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Einleitung

Immer wieder machen uns internationale Bildungsstudien auf die schlechten Bildungschancen
von Migrantenkindern im deutschen Schulsystem aufmerksam, beklagen, dass die Bildungs-
beteiligung aus Familien mit Migrationshintergrund zu gering ist. Nach dem Bildungsmonitor
2007 der Initiative Neue Soziale Marktwirtschaft ist Niedersachsen mit Sachsen-Anhalt ge-
meinsames Schlusslicht. Langst nicht alle Begabungspotenziale der Kinder mit Migrationshin-
tergrund, die mit fast 1/3 einen erheblichen Anteil in der Gruppe der unter 6-jdhrigen in un-
serem Bundesland ausmachen, werden addquat gefordert.

Das ist nicht nur ungerecht und ausgrenzend und widerspricht der auch von Deutschland
1992 unterzeichneten UN-Kinderrechtskonvention, sondern es schadet auch der Zukunftsfa-
higkeit unseres Landes.

Wir brauchen jedes Kind und jeden Jugendlichen, und wir brauchen eine gute schulische und
berufliche Ausbildung firr jedes Kind und jeden Jugendlichen, sonst bleibt unsere Volkswirt-
schaft nicht konkurrenzfahig.

Mit unserer GrolRen Anfrage an die Landesregierung wollten wir genauere Kenntnis der Kin-
der mit Migrationshintergrund in Niedersachsen erhalten.

Die nicht immer konkreten und zum Teil wenig ausfiihrlichen Antworten belegen trotzdem
sehr deutlich: Kinder mit Migrationshintergrund werden in Niedersachsen vorwiegend als
Problem gesehen, selten mit ihren Starken. Die Unterstiitzung beschrankt sich weitgehend
auf die Sprachférderung vor der Einschulung. Zu viele landen nach der Grundschule in
Haupt- oder Forderschulen. Viel zu wenige erreichen eine abgeschlossene Berufsausbildung
oder Abitur.

Mit unserem Landtags-Antrag , Diskriminierung und Benachteiligung von Kindern und Ju-
gendlichen aus Einwandererfamilien im Bildungssystem abschaffen - Alle Talente férdern und
Chancen endlich nutzen" vom 4.11.2008 haben wir die Konsequenzen aus den Antworten
auf unsere GroBe Anfrage gezogen und Konzepte fiir die bessere Férderung von Kindern aus
Migrantenfamilien vorgelegt.

Mit freundlichen GriRen,
Ina Korter,
schulpolitische Sprecherin

Ina Korter, MdL

Biindnis 90/Die Griinen im Landtag Niedersachsen
Hinrich-Wilhelm-Kopf-Platz 1

30159 Hannover

Tel. 0511/3030-3312
Ina.Korter@lt.niedersachsen.de
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Antrag

Fraktion Biindnis 90/Die Griinen Hannover, den 04.11.2008

Diskriminierung und Benachteiligung von Kindern und Jugendlichen aus Einwanderer-
familien im Bildungssystem abschaffen - Alle Talente fordern und Chancen endlich nut-
zen!

Der Landtag wolle beschlieRen:
EntschlieBung

Der Landtag stellt fest:

Kinder und Jugendliche aus Einwandererfamilien werden durch das niedersachsische Bil-
dungssystem noch immer massiv benachteiligt. Stammen diese Kinder und Jugendlichen aus
sozial benachteiligten Familien, verschlechtern sich ihre Bildungschancen. Gleichzeitig wer-
den die mitgebrachten Fahigkeiten kaum geachtet und gefordert. Damit werden erhebliche
Potenziale ungenutzt gelassen, Chancen fiir eine wirksame Integration der Kinder aus Ein-
wandererfamilien vertan und der zunehmende Fachkraftemangel verstarkt. Deshalb miissen
in unserem Bildungssystem die Voraussetzungen fir eine chancengerechte Férderung und
Teilhabe aller Kinder und Jugendlichen geschaffen werden.

1. Kinder und Jugendliche vor allem aus sozial benachteiligten Zuwandererfamilien haben
im niedersachsischen Bildungssystem schlechtere Chancen:

— Durch die friihe Trennung in das gegliederte Schulsystem sind vor allem Kinder aus
Zuwandererfamilien mit einer anderen Erstsprache massiv benachteiligt. Sie haben
in der vierjahrigen Grundschulzeit kaum die Mdglichkeit, ihre unglnstigeren Ein-
gangsvoraussetzungen gegeniber Kindern mit Deutsch als Erstsprache aufzuho-
len.

—  Eine unzureichende Beherrschung der deutschen Sprache beeintrachtigt den Lern-
erfolg in nahezu allen Fachern. Statt der notwendigen durchgehenden Sprachférde-
rung von Anfang an bis in die weiterfihrenden Schulen hinein hat die Landesregie-
rung lediglich eine nicht ausreichende Sprachférderung vor der Einschulung fur ei-
nige Kinder eingefuhrt. Zugleich wurde der muttersprachliche Unterricht gekurzt.

— Die Forderung von Migrantinnen und Migranten in Bildungsberufen hat bisher nicht
stattgefunden, obwohl diese eine Vorbildfunktion haben, die Lebenssituation zahl-
reicher Kinder besser nachvollziehen und deshalb die Talente vieler Kinder besser
individuell férdern kénnen.

— Die im internationalen Vergleich starke Abhangigkeit unseres Bildungssystems vom
Familienstatus beeintréchtigt zusatzlich den Bildungserfolg von Kindern aus Zu-
wandererfamilien, die héaufig, auch wegen der Integrationshemmnisse, aus bil-
dungsfernen und sozio-6konomisch schlechter gestellten Elternhdusern kommen.
Die mit der fehlenden Bildungserfahrung ihrer Eltern einhergehenden Defizite an
der Beteiligung am schulischen Geschehen werden nur unzureichend kompensiert.

2.  Die Bildungssituation von Kindern und Jugendlichen aus Einwandererfamilien in Nieder-
sachsen ist vor allem gekennzeichnet durch:

— deutlich unterdurchschnittliche Bildungsbeteiligung: Wahrend rund 40 % der Ju-
gendlichen eines Jahrgangs das Gymnasium besuchen, liegt der Anteil bei den Ju-
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gendlichen mit nicht deutscher Herkunftssprache lediglich bei 19,2 %. Demgegen-
Uiber sind sie an den Hauptschulen deutlich Uberreprasentiert: 24,5 % der Kinder
aus Einwandererfamilien besuchen diese Schulform bei einem landesweiten durch-
schnittlichen Anteil von 13,5 %,

— einen hohen Anteil, der die allgemeinbildende Schule ohne jeglichen Abschluss
verlasst: Mit 18,9 % eines Jahrgangs ubersteigt der Anteil der Jugendlichen mit
nicht-deutscher Erstsprache ohne Abschluss den Durchschnitt um etwa das
2,5-fache.

— erheblich geringere Chancen auf einen Ausbildungsplatz aufgrund fehlender oder
niedriger Bildungsabschliisse. Vor allem méannliche Jugendliche mit Migrationshin-
tergrund sind Verlierer auf dem Lehrstellenmarkt und besuchen vielfach perspektiv-
lose Warteschleifen und Ubergangssysteme. Hinzu kommt, dass bei gleicher Quali-
fikation diese Jugendlichen aufgrund ihrer Herkunft am Ausbildungs- und Arbeits-
markt diskriminiert werden.

3. Als Folge der mangelhaften Forderung junger Menschen mit Migrationshintergrund in
unserem Bildungssystem bleiben Ressourcen ungenutzt und werden soziale und volks-
wirtschaftliche Probleme geschaffen:

— Vor allem aufgrund der eklatanten Bildungsbenachteiligung eines Teils der Kinder
und Jugendlichen aus Einwandererfamilien und der neu Zugewanderten wird die In-
tegration erschwert.

— Bei einem wachsenden Anteil der bei uns lebenden jungen Menschen mit Migrati-
onshintergrund bleiben Potenziale in erheblichem Umfang ungenutzt. Der sich ab-
zeichnende Fachkraftemangel, die steigenden Qualifikationsanforderungen des Ar-
beitsmarktes und die kinftigen Anforderungen an die sozialen Sicherungssysteme
machen es jedoch erforderlich, alle optimal auszubilden.

Der Landtag fordert die Landesregierung auf:
Alle Talente fordern, kein Kind aussortieren!

— Das gerade fir Zuwandererkinder besonders selektiv gegliederte Schulsystem wird zu-
gunsten einer langeren gemeinsamen Beschulung in echte Ganztagsschulen umgewan-
delt.

— In einem ersten Schritt werden die besonders fiir Kinder aus Einwandererfamilien selektiv
wirkenden und hinsichtlich ihres tatsachlichen Wertes zur Abschatzung des potenziellen
Schulerfolgs ohnehin zweifelhaften Schullaufbahnempfehlungen am Ende der Grund-
schulzeit zugunsten einer individuellen Lernbegleitung und -beratung unverziiglich abge-
schafft.

Sprachbarrieren Uberwinden!

— Ein ganzheitliches Sprachférderkonzept in Kindergarten und Kindertagesstatten wird
etabliert, mit dem die Sprachférderung im téglichen Ablauf der Einrichtungen verankert
wird. Dazu bedarf es u. a. systematischer Fortbildungsangebote fiir Erzieherinnen und
Erzieher. Das Land setzt sich intensiv dafiir ein, dass die Besuchsquote der Zuwanderer-
kinder in den Kindertagesstatten deutlich gesteigert wird.

— Die Sprachférderung wird nicht auf Kindergarten, Vorschule oder Forderkurse in Grund-
schulen beschrénkt, sondern es werden in den ersten acht Schuljahren in allen Schulfor-
men Sprachférderangebote eingefihrt.

— Die Eltern von Schilerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund sollen durch
niedrigschwellige Angebote gezielt in die Lage versetzt werden, ihre Kinder besser unter-
stitzen zu kénnen und an das System Schule herangefuhrt werden. Dazu gehéren u. a.
Sprachkurse fur Eltern und der Einsatz engagierter Eltern mit Migrationshintergrund als
Lotsen fur andere Eltern ihres jeweiligen Sprach- und Kulturraums.
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Interkulturelle Kompetenz starken!

— Deutsch als Zweitsprache und interkulturelle Bildung werden als verpflichtende Module
der Lehrerausbildung festgeschrieben und entsprechende Erweiterungsstudiengange
sowie regionale Fortbildungsangebote fir Lehrerinnen und Lehrer geschaffen.

— Eine Kampagne wird gestartet, mit der Jugendliche und Studierende mit Migrationshin-
tergrund gezielt Uber die Mdoglichkeiten und Aussichten in den Berufen Erziehe-
rin/Erzieher, Sozialpadagogin/Sozialpadagoge und Lehrerin/Lehrer informiert werden und
es wird ein Stipendienprogramm fir Quereinsteigerinnen und -einsteiger mit Migrations-
hintergrund in padagogische Berufe aufgelegt.

—  Zuwanderinnen und Zuwanderern durch eine unburokratische und erleichterte Anerken-
nungspraxis von im Ausland erworbenen Qualifikationen den Zugang zu Erziehungs- und
Bildungsberufen in Niedersachsen zu er6ffnen und Ausbildungswege zu verkirzen.

— Absolventinnen und Absolventen eines Lehramts- oder Sozialpadagogikstudiums mit
Migrationshintergrund werden gezielt in Schulen und anderen staatlichen Erziehungs-
und Bildungseinrichtungen eingestellt.

Potenziale erkennen, nutzen und ausbauen!

—  Der muttersprachliche Unterricht wird an den Schulen bedarfsorientiert wieder aufgebaut
und dabei nicht auf die Grundschule beschrénkt.

— Das Fremdsprachenangebot wird erweitert und die Mehrsprachigkeit gezielt und flachen-
deckend geférdert. Das Angebot von Herkunftssprachen als weitere Fremdsprache wird
bedarfsgerecht ausgebaut.

— Austauschprogramme und Patenschaften mit Schulen vor allem aus den Herkunftslan-
dern der Einwanderer und Einwanderinnen werden entwickelt und unterstitzt.

Begriindung

Das niedersachsische Bildungssystem wird den Veranderungen unserer durch zunehmende
Internationalisierung, Pluralisierung und Wanderungsbewegungen des 20. und 21. Jahrhun-
derts gekennzeichneten Gesellschaft nicht anndhernd gerecht. In niedersachsischen Klassen-
zimmern ist eine mehrsprachige und multikulturelle Schiilerschaft Iangst Realitét.

Nicht zuletzt Vernon Munoz, der UN-Sonderbeauftragte fur das Recht auf Bildung hat in sei-
nem im Fruhjahr 2008 vorgestellten Bericht tber das deutsche Schulsystem eine erhebliche
strukturelle Benachteiligung vor allem von Schilerinnen und Schiilern aus Einwandererfamili-
en festgestellt und darauf hingewiesen, dass es sich dabei keineswegs um ein ethnisches,
sondern vor allem um ein soziales Problem handelt. Munoz sieht darin einen Versto3 gegen
das Menschenrecht auf Bildung. Im niederséchsischen Schulsystem der fruhen Trennung
nach Klasse 4 haben vor allem Kinder aus Einwandererfamilien kaum eine Chance, ihre vor
allem sprachlich bedingten ungunstigeren Eingangsvoraussetzungen gegentber Gleichaltri-
gen aufzuholen. Ohne eine Aufhebung des gegliederten Schulsystems zugunsten langerer
gemeinsamer Beschulung kann bessere Integration durch Bildung nicht gelingen.

Wir brauchen deshalb ein neues Leitbild unseres niedersachsischen Bildungssystems, das
Vielfalt und Unterschiedlichkeit als Chance wahrnimmt und Teilhabegerechtigkeit und Chan-
cengleichheit aller bei uns lebenden Menschen endlich realisiert.

Sprache ist die zentrale Voraussetzung fir die soziale Integration der bei uns lebenden Men-
schen mit Migrationshintergrund. Die sprachliche Integration umfasst zwei komplementéare
Teilprozesse: Die sichere Beherrschung des Deutschen als Verkehrssprache seitens der Zu-
wanderinnen und Zuwanderer in Wort und Schrift und darliber hinaus die Akzeptanz und
Wertschatzung der Herkunftssprachen der zu uns eingewanderten Menschen. Sprachforde-
rung kann nicht erst nachgeholt werden, wenn Defizite erkannt wurden, sondern muss von
Beginn an integraler Bestandteil unseres Bildungssystems werden. Mit einer Beschrankung
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der Sprachférderung auf Kindergarten, Kindertagesstatten oder Forderkurse in der Grund-
schule wird der Tatsache zu wenig Rechnung getragen, dass fiir die Erlangung vollstéandiger
Sprachkompetenz bis zu acht Jahre erweiterte Sprachférderung erforderlich ist. Damit Lehre-
rinnen und Lehrer diese Aufgabe leisten kdnnen, brauchen sie eine systematische Qualifizie-
rung, um ,Deutsch als Zweitsprache* unterrichten zu kdnnen. Um die Sprachkompetenzen der
Zuwanderer nutzen zu kénnen, Mehrsprachigkeit zu férdern und die Akzeptanz der Herkunfts-
sprachen zu erhéhen, muss der herkunftssprachliche Unterricht an Schulen ausgebaut und
das Fremdsprachenangebot an den Schulen erweitert werden.

Das Beispiel Englands, Schwedens und Kanadas zeigt, wie wichtig Padagoginnen und Pada-
gogen mit Migrationshintergrund in Kindergarten und Schulen in einer Einwanderungsgesell-
schaft zur Férderung der Integration von Kindern und Jugendlichen aus Einwandererfamilien
in unserer Gesellschaft sind: Sie sind Uberzeugende Vorbilder fur den Lernerfolg, kdnnen als
Expertinnen und Experten fiir den kulturellen und sprachlichen Hintergrund der Schilerinnen
und Schiiler bei Konflikten wertvolle Unterstiitzung leisten und schlieBlich einen Beitrag fiir die
Forderung der von den Zuwanderern mitgebrachten Fahigkeiten und Potenziale leisten. Die
eklatante Unterreprasentanz von Erzieherinnen/Erziehern, Sozialpadagogin-
nen/Sozialpddagogen und Lehrkréften an allen staatlichen Bildungseinrichtungen in Nieder-
sachsen muss durch eine gezielte Werbekampagne bei Migrantinnen und Migranten fir diese
Berufe und gezielte Einstellung der Absolventinnen und Absolventen entsprechender Ausbil-
dungen und Studiengange moglichst schnell beendet werden.

Gerade sozial benachteiligte Eltern aus Einwandererfamilien sind nicht in der Lage, ihre Kin-
der etwa bei den Hausaufgaben oder der Vor- und Nachbereitung des Unterrichts zu unter-
stutzen. lhrer Teilnahme an Elternabenden oder Elternsprechstunden steht zumindest subjek-
tiv haufig die Barriere mangelnder Kenntnis der deutschen Sprache entgegen. Da unser
Uberwiegend nach wie vor auf Halbtagsunterricht ausgerichtetes Schulsystem zur optimalen
Forderung der Kinder erhebliche familidare Ressourcen voraussetzt, muss chancengerechte
Bildungspolitik auch bei den Eltern ansetzen: Dazu gehdren Sprachkurse fur Eltern ebenso
wie der Einsatz von Eltern mit Migrationshintergrund als Lotsen fur andere Eltern ihres jeweili-
gen Sprach- und Kulturraums.

Stefan Wenzel

Fraktionsvorsitzender

4 (Ausgegeben am 05.11.2008)



Rede Ina Korter:

Diskriminierung und Benachteiligung von Kindern und Jugendlichen aus Einwan-
dererfamilien im Bildungssystem abschaffen — Alle Talente férdern und Chancen

endlich nutzen!

Redemanuskript; Niedersachsischer Landtag, Plenarsitzung vom 12.11.2008

Anrede,

Wir freuen uns, dass wir heute einen Antrag
vorlegen koénnen, dem auch die Regierungs-
fraktionen zustimmen werden

Die Landesregierung hat ndmlich auf ihrer
Klausur am 2. September 2008 beschlossen,
dass sie den Anteil der Schulabbrecher bei aus-
ldndischen Jugendlichen von 24,9 Prozent auf
unter 10 Prozent senken will.

Das ist ein Ziel, das wir unbedingt unterstit-
zen.

Leider hat es die Landesregierung in ihrem Be-
schluss versaumt zu erklaren, mit welchen
MaBnahmen sie dieses ehrgeizige, aber richtige
Ziel erreichen will.

Da helfen wir Ihnen gerne weiter mit unserem
Antrag.

Anrede,

Kinder aus Zuwandererfamilien sind in unseren
Schulen noch immer massiv benachteiligt, ja
vielfach sogar diskriminiert.

Ihre Chancen sind drastisch geringer als dieje-
nigen von Kindern deutscher Herkunft.

Das hatte bereits die Antwort der Landesregie-
rung auf unsere GrolRe Anfrage im vorigen Jahr
gezeigt:

Nach der Grundschule gehen 24,5 Prozent der
Migrantenkinder auf die Hauptschule. Auf eine
Forderschule werden13,9 Prozent geschickt.
Das ist jeweils ein doppelt so hoher Prozentan-
teil wie bei den Kindern deutscher Herkunft.
Auf das Gymnasium gehen nur 19,2 Prozent
der Zuwandererkinder. Hier ist die Ubergangs-
quote weniger als halb so hoch wie bei den
Kindern mit deutschen Eltern.

18,9 Prozent der Zuwanderkinder bleiben ohne
Hauptschulabschluss. Diese Quote ist wieder-
um doppelt so hoch wie bei der Schilerschaft
insgesamt.

Diese Bildungsbenachteiligung der Migranten-
kinder ist eine schreiende soziale Ungerechtig-
keit.

Und glauben Sie nicht, es sei nur eine kleine
gesellschaftliche Minderheit betroffen: Inzwi-
schen hat jedes vierte Kind in Niedersachsen
eine ausldndische Herkunft.

Wir kénnen und dirfen es uns nicht langer
leisten, die Talente dieser Kinder zu vergeuden.

Anrede,

wir sind uns einig, dass die Sprache der Schlis-
sel zur Integration der Kinder aus Zuwanderer-
familien ist.

Es war deshalb richtig, dass die letzte SPD-
Landesregierung erste, wenn auch zu zaghafte
Schritte eingeleitet hat, die Sprachférderung im
Kindergarten und vor der Einschulung zu in-
tensivieren.

Die amtierende schwarz-gelbe Landesregie-
rung hat diese Ansatze fortgefiihrt, aber nicht
mehr qualitativ weiterentwickelt.

Sie hat die Mittel firr die Sprachférderung im
Kindergarten auf viel zu niedrigem Niveau ein-
gefroren und die Foérderstunden in der Schule
reduziert.

Anrede,

Ist das alles was Ihnen dazu einféllt?

Dieses Minimalprogramm wird nicht reichen,
wenn Sie ernsthaft die Zahl der Migrantenkin-
der, die keinen Schulabschluss erlangen, mehr
als halbieren wollen.

Was wir brauchen, ist ein ganzheitliches
Sprachférderkonzept in den Kindertagesstat-
ten, mit dem die Sprachférderung im taglichen
Ablauf verankert wird und nicht die Kinder mit
Sprachproblemen immer herausgenommen
werden.

Und das beste Sprachférderkonzept kann nur
greifen, wenn die Kita-Besuchsquote auch bei
den Zuwandererkindern deutlich erhéht wird.
In der Schule muss die Sprachférderung Gber
die ersten vier Schuljahre hinaus fortgefiihrt
werden.

Es reicht nicht, wenn die Kinder sich alltags-
sprachlich auf Deutsch verstindigen kénnen,
sie missen auch in der Fachsprache, in den
Schulfachern der Sekundarstufe | die deutsche
Sprache beherrschen, wenn sie Erfolg haben
sollen.

Aber neben der deutschen Sprache ist es auch
wichtig, die Herkunftssprache starker zu for-
dern.



Das ist von der amtierenden Regierung straf-
lich vernachldssigt worden.

Die Forderung der Herkunftssprache ist nicht
nur eine notwendige Grundlage, um auch
Deutsch als Zweitsprache zu beherrschen, son-
dern ist auch ein Signal, dass wir die besonde-
ren Fahigkeiten der Zuwanderer wertschatzen
und brauchen.

Anrede,

die Verbesserung der Bildungschancen der
Zuwandererkinder wird nur gelingen, wenn wir
die Erzieherlnnen und die Lehrkrafte hierfir
wesentlich besser qualifizieren.

Deutsch als Zweitsprache und interkulturelle
Bildung mussen deshalb zur verpflichtenden
Ausbildung der Erzieherlnnen und der Lehre-
rinnen gehoren.

Daneben muss sich Niedersachsen verstarkt
darum bemiihen, Migranten als Erzieherinnen
und Erzieher und als Lehrkrafte in die Bil-
dungseinrichtungen zu holen.

Gerade sie konnen wichtige Vorbilder fir die
Kinder sein und die Eltern dabei unterstitzen,
Zugang zur ihnen manchmal fremden deut-
schen Schule zu finden.

Nach der Antwort der Landesregierung auf un-
sere GroRe Anfrage haben ganze 0,8 Prozent
der Lehrkréfte eine nichtdeutsche Staatsange-
horigkeit, und von denen unterrichten die we-
nigsten in einer Grund- oder Hauptschule,
sondern die meisten als Native Speaker in ei-
nem Gymnasium.

Fir die Kitas gibt es gar keine Zahlen, aber nur
1,7 Prozent der Schilerlnnen an der Fachschu-
le Sozialpddagogik haben eine nichtdeutsche
Familiensprache.

Hier muss dringend mehr getan werden.

Anrede,

intensivere Sprachférderung und bessere inter-
kulturelle Bildung sind notwendige Vorausset-
zungen, wenn die Integration der Zuwanderer-

kinder geférdert und ihre Bildungschancen
verbessert werden sollen.

Letztlich wird die Diskriminierung dieser Kinder
aber nicht

Uberwunden werden konnen, so lange die
Landesregierung am selektiven Schulsystem
festhalt.

Denn ganz besonders die Zuwandererkinder
scheitern an den Ubergingen im gegliederten
Schulsystem.

Auch bei gleichen Leistungen werden sie deut-
lich haufiger fur eine Hauptschule und seltener
fur ein Gymnasium empfohlen als Kinder deut-
scher Herkunft.

Deshalb brauchen wir eine Schule, die diese
Kinder nicht langer diskriminiert, sondern ihnen
Zeit lasst, ihre Talente zu entwickeln und zu
zeigen, eine Ganztagsschule mit langerer ge-
meinsamer Schulzeit, ohne frithe Selektion
nach Klasse 4.

Als ersten Schritt dahin mussen die offenkun-
dig diskriminierenden Schullaufbahnempfeh-
lungen abgeschafft und durch eine individuelle
Lernbegleitung und —beratung ersetzt werden.

Anrede,

wenn wir lhren Bekundungen glauben dirfen,
sind wir uns im Ziel einig, Migrantenkinder in
unserem Bildungssystem endlich wesentlich
besser zu férdern. Wir méchten gern zu unse-
ren Vorschlagen auch die Migrantenverbande
im Kultusausschuss anhéren.

Ich hoffe, dass wir uns dann auch auf Mal-
nahmen einigen kénnen, mit denen wir dieses
Ziel erreichen wollen.

Meine Fraktion unterstreicht die Bedeutung
dieses Themas dadurch, dass wir parallel zu
diesem Antrag eine Stellungnahme zum Griin-
buch der EU formuliert haben. Meine Kollegin
Filiz Polat wird die Details im Fachausschuss
mit Ihnen diskutieren. Lassen Sie uns die Chan-
ce nutzen, uns ernsthaft mit dieser grofRen
Herausforderung auf allen politischen Ebenen
zu befassen, damit es endlich Fortschritte fur
die Kinder aus Zuwandererfamilien gibt.



Biindnis 90/Die Griinen im Landtag Niedersachsen

Pressemitteilung Nr. 231 vom 17.09.2007

GRUNE: Bildungschancen von Migrantenkindern verbessern

Landesregierung muss mehr Mittel fiir Sprachférderung be-
reitstellen

,Die Landesregierung muss mehr tun, um die Bildungschancen von Kindern aus
Migrantenfamilien zu verbessern.” Das hat die stellvertretende Vorsitzende der
Landtagsgriinen Ina Korter als Konsequenz aus der Antwort auf eine GroBe Anfrage
gefordert. Die Sprachférderung in den Kitas und den Schulen misse verbessert
werden und die interkulturelle Bildung einen groBeren Stellenwert erhalten.

In Niedersachsen hat inzwischen jedes dritte Kind mindestens ein Elternteil

auslandischer Herkunft. , Diese Kinder haben in unseren Schulen noch immer zu geringe Bil-
dungschancen”, sagte die Griinen-Politikerin. Nur 2,7% der Jugendlichen, die eine Be-
rufsausbildung abschlieBen, und sogar nur 2,1% der Schdler, die in Niedersachsen die Hoch-
schulreife erlangen, hatten eine ausldndische Staatsangehorigkeit, aber bei den Jugendlichen,
die die Schule ohne Abschluss verlassen, betrage ihr Anteil 18,9%. ,Diese Kinder werden um
ihre Zukunft gebracht, und es werden Potentiale, die unsere Gesellschaft dringend braucht,
vergeudet”, so Korter. Als besondere Hiirde fiir die Migrantenkinder erweise sich der Uber-
gang von der Grundschule in das gegliederte Schulwesen.

Die Griinen-Politikerin kritisierte, dass die Landesregierung zwar viel von Sprachférderung re-
de, sich tatsachlich aber zu wenig um die Effizienz kiimmere und die Mittel in den vergange-
nen Jahren gekirzt habe. So stiinden fiir die Sprachférderung in den Kitas pro Jahr statt 7,2
Millionen € nur noch 6 Millionen € zur Verfligung. Auch die Forderstunden in den Schulen
seien deutlich reduziert worden. Korter forderte, deutlich mehr Mittel fir die Sprachférde-
rung bereit zu stellen.

Die Mehrsprachigkeit der Migrantenkinder miisse endlich als Potential begriffen und gefor-
dert werden. ,,Nur an zwei Schulen in Niedersachsen wird Tarkisch als Fremdsprache aner-
kannt. Das muss mehr werden", forderte Korter. Die Kiirzungen beim herkunftssprachlichen
Unterricht missten zurlickgenommen werden.

Kritik ibte Korter an der Vernachldssigung der interkulturellen Bildung in den Schulen. ,Die
Migrantenkinder leben in einem Spannungsfeld zwischen ihrer Herkunftskultur und der Kul-
tur in Deutschland. Nur wenn die Schule auf diese Lebenswirklichkeit der Zuwandererkinder
eingeht, kann sie ihnen Bildungschancen bieten”, sagte Korter. Sie forderte, interkulturelle
Bildung sehr viel starker in der Aus- und Fortbildung der Kita-Erzieherlnnen und der Lehrkréaf-
te zu verankern und zu einem Schwerpunkt der Schulentwicklung zu machen.
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Rede Ina Korter:

Bildungschancen von Kindern und Jugendlichen aus Einwandererfamilien in
den Kindertagesstatten und Schulen in Niedersachsen

Redemanuskript, Niedersdchsischer Landtag, Plenarsitzung vom 12.9.2007,
TOP 7 Besprechung GroBe Anfrage der Fraktion Biindnis 90/Die Griinen

Anrede,

die Debatte zu unserer GroRen Anfrage zu
den Bildungschancen von Kindern aus
Migrantenfamilien in Niedersachsen findet
leider in einer zeitlichen Randlage dieser
Plenarsitzung statt.

Dabei geht es keinesfalls um ein Randthe-
ma der Schulpolitik.

Im Gegenteil: die Bildungschancen der
Kinder aus Migrantenfamilien zu verbes-
sern ist eine der zentralen Herausforderun-
gen der Bildungspolitik.

Die Landesregierung fihrt in ihrer Antwort
auf unsere Anfrage zu Recht aus, dass der
Anteil der Menschen mit Migrationshin-
tergrund bei den unter-25-Jahrigen bei
27,2% liegt, bei den bis-zu-6-jdhrigen Kin-
dern sogar bei 32,5%.

Es ist skandal6s, dass diese Kinder von An-
fang an viel schlechtere Bildungschancen
haben.

Auch fir den gesellschaftlichen Zusam-
menhalt und flir unsere wirtschaftliche
Entwicklung ist es unerldsslich, die Bil-
dungspotentiale der Kinder mit Migrati-
onshintergrund voll auszuschépfen und zu
fordern.

Bereits heute missen weitere Migranten
ins Land geholt werden, um den Fachkraf-
temangel zu beheben.

Es ist widersinnig, gleichzeitig ganze Gene-
rationen von Migranten, die bereits im
Lande leben, bildungspolitisch weitgehend
abzuschreiben.

Anrede,

Kinder von Migranten werden in Nieder-
sachsen vollkommen unzureichend gefor-
dert.

Die groBe Mehrheit von ihnen landet in
Bildungssackgassen.

Das zeigen die Zahlen aus der Antwort der
Landesregierung deutlich.

Es beginnt schon im Kindergarten.

32,5% der Unter-6-Jahrigen stammen aus
Familien mit Migrationshintergrund.
Trotzdem macht ihr Anteil in den Kinder-
tagesstatten nur etwa 20% aus. Obwohl
eine frihe Forderung, insbesondere auch
Sprachforderung fir sie so wichtig ist, sind
sie schon in den Kitas deutlich unterrepra-
sentiert.

Weiter geht es bei der Einschulung.

Etwa dreimal so viele ausldndische Kinder
wie es ihrem Anteil an den 6-Jdhrigen ent-
spricht - Gesamtzahlen fir alle Kinder mit
Migrationshintergrund gibt es hier leider
nicht - werden vom Schulbesuch um ein
Jahr zuriickgestellt.

Das spricht nicht gerade fir eine besonders
erfolgreiche Férderung in den Kitas.

Die nachste groBe Hirde kommt beim
Ubergang von der Grundschule in das ge-
gliederte Schulwesen der Sekundarstufe .
14% der ausldndischen Schilerinnen und
Schuler besuchten 2006 im 5.
Schuljahrgang eine Forderschule.

Dieser Prozentsatz ist mehr als doppelt so
hoch wie bei der gesamten Schiilerschaft.
24,5% gingen auf eine Hauptschule, wie-
derum fast doppelt so viele wie bei der
Schilerschaft insgesamt.

Nur 19,2% der ausldndischen Schilerinnen
und Schiler hingegen gingen auf ein
Gymnasium.

Hier ist der Anteil weniger als halb so grof3
wie bei der gesamten Schilerschaft.

Anrede,
Auch wenn sie diesen Begriff nicht héren
mogen:
Hier beim Ubergang in das gegliederte
Schulwesen findet eine soziale Selektion
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statt, bei der die Kinder aus Migrantenfa-
milien eindeutig schlechtere Chancen ha-
ben. Schon deshalb ist die friihe Trennung
nach angeblichen Begabungen falsch.

Die Folgen dieser friihen Selektion zeigen
sich dann bei den Abschlissen:

18,9% aller Jugendlichen ohne Schulab-
schluss haben eine ausldndische Staatsan-
gehorigkeit, also zweieinhalb mal so viele,
wie es ihrem Anteil an der gesamten Schi-
lerschaft entspricht.

Am Ende der Sekundarstufe Il stellen die
auslandischen Schilerinnen und Schiler
nur 2,7% derjenigen, die eine abgeschlos-
sene Berufsausbildung erlangen, und nur
2,1% der Jugendlichen mit Hochschulreife,

Anrede,

viel zu viele Kinder aus Einwandererfamili-
en verlassen unser Bildungssystem ohne
Schulabschluss und ohne abgeschlossene
Berufsausbildung.

Viel zu viele Talente bleiben ungenutzt.

Es ist ein Armutszeugnis fir unser 6ffentli-
ches Schulangebot, wenn nun Migranten-
verbande damit beginnen, ihre eigenen
Schulen aufzubauen, um die Bildungschan-
cen far ihre Kinder zu verbessern.

Was macht nun diese Landesregierung?

Anrede,

etwas bitter mochte ich sagen: vor allem
macht Herr Busemann viele schone Worte.
Funfeinhalb Seiten Vorspann, bevor er zur
Antwort auf die erste Frage kommt - ich
vermute, das ist neuer Rekord.

Leider ist es wie immer, wenn Herr Buse-
mann so viele Worte macht:

Er versucht, dahinter die magere Bilanz
seiner Arbeit zu verbergen.

Die Landesregierung setzt vor allem auf
Sprachférderung.

Das ist sicherlich richtig, denn ohne Beherr-
schung der deutschen Sprache haben die
Jugendlichen von vornherein keine Chan-
cen, weder in der Schule noch spater auf
dem Arbeitsmarkt.

Aber zum einen stellt der Kultusminister
auch fir die Sprachférderung zu wenig
Ressourcen bereit.

Und zum anderen ist dieser Ansatz zu ein-
seitig.

Anrede,

Der CDU-Kultusminister hat die Sprachfor-
derkonzepte der Vorgéngerregierung auf-
gegriffen und zum Teil sogar - nicht zuletzt
auf unser Drangen und unsere Vorschlage
hin - weiterentwickelt.

Mit dem grolRen Getdse, Herr Busemann,
das Sie darum machen, kdnnen Sie jedoch
nicht davon ablenken, dass Sie die Mittel
fur diese Sprachforderkonzepte zum Teil
erheblich gekiirzt haben.

Das fangt schon an bei der Sprachférde-
rung im Kindergarten. Hier haben Sie die
Mittel gegenliber 2004 um 1,2 Millionen
EUR bzw. 16,7 % reduziert.

Heute stellen Sie 25% weniger zur Verfi-
gung, als von der Vorgangerregierung ge-
plant war.

Es geht weiter an der Grundschule. 0,9
Millionen EUR fir die Hausaufgabenbhilfe
sind seit 2004 véllig gestrichen.

Und die Sprachférderung vor der Einschu-
lung geht zu einem erheblichen Teil auf
Kosten der Forderung in der Schule.

Es gibt heute 14% Foérderstunden pro Wo-
che weniger als im Jahr 2000. Die Zahl der
Forderstunden pro geférdertem Schdler ist
seit 2004 sogar um 19% zuriickgegangen.
Die Anerkennung und Foérderung der Her-
kunftssprache gibt es praktisch nur auf
dem Papier. Nur an zwei Schulen im gan-
zen Land, einer Gesamtschule und einem
Gymnasium, wird Unterricht in Ttrkisch als
Fremdsprache oder Wabhlunterricht aner-
kannt.

Die Wochenstunden fir herkunftssprachli-
chen Unterricht hat die Regierung seit
2003 um ganze 43% geklrzt. Ausschei-
dende Lehrkréfte flr herkunftssprachlichen
Unterricht werden nicht mehr ersetzt.

Anrede,

quantitativ hat die Landesregierung bei der
Sprachférderung also eher gekirzt als da-
zugelegt.

Aber auch den qualitativen Erfolg hat sie
nicht Gberprift.
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Es gibt keine wissenschaftliche Evaluierung
der Sprachférderkonzepte und ihrer For-
dererfolge.

Anrede,

ein weiler Fleck ist fir die Landesregierung
noch immer die interkulturelle Bildung.
Man versucht, den Migrantenkindern die
deutsche Sprache zu vermitteln und meint,
damit sei alles getan.

Offenbar verkennt der Kultusminister noch
immer das zweite groBe Problem, das es
den Kindern aus Zuwandererfamilien er-
schwert, sich in unserem Bildungssystem
zurecht zu finden und erfolgreich zu sein:
ihr Leben zwischen den Kulturen, zwischen
ihrer Herkunftskultur und der deutschen
Kultur.

Vielen Migranten ist die deutsche Schule
fremd, aber den Schulen ist oftmals auch
die Lebenswelt ihrer Schulerinnen und
Schiler, die aus Migrantenfamilien stam-
men, fremd Offenbar verkennt der Kul-
tusminister noch immer das zweite groBe
Problem, das es den Kindern aus Zuwan-
dererfamilien erschwert, sich in unserem
Bildungssystem zurecht zu finden und er-
folgreich zu sein: ihr Leben zwischen den
Kulturen, zwischen ihrer Herkunftskultur
und der deutschen Kultur und das man-
gelnde Verstandnis oder schon die man-
gelnde Kenntnis der deutschen Bildungsin-
stitutionen fur diese ihre Lebenssituation.
Die interkulturelle Bildung muss gerade
hier ansetzen. In der Aus- und Fortbildung
der Erzieherlnnen und der Lehrkrafte muss
die interkulturelle Bildung ein viel groBeres
Gewicht und verbindlichen Stellenwert be-
kommen.

Anrede,

Innenminister Schiinemann hat am Mon-
tag die Kommunen dazu aufgefordert,
mehr Migranten als Mitarbeiter einzustel-
len.

Bei seinem Kollegen Busemann als dem
groBten Arbeitgeber im Lande ist dieser
Appell offenbar noch nicht angekommen.
Weniger als 1% der Lehrkréafte in unseren
Schulen sind nichtdeutscher Staatsangeho-
rigkeit.

Der grofite Teil von ihnen unterrichtet als
native speaker aus Frankreich, Spanien und
GroBbritannien an Gymnasien.

Lehrkrafte aus den hauptsachlichen Her-
kunftslandern der Migrantenkinder finden
sich nur vereinzelt und im Wesentlichen an
Grundschulen.

Wenn wir wollen, dass die Kinder aus
Migrantenfamilien in unserem Bildungssys-
tem ankommen koénnen, dann missen wir
auch Erzieherlnnen und Lehrkréfte, die aus
ihren Herkunftslandern stammen, in die Ki-
tas und Schulen holen.

Anrede,

die amtierende Landesregierung hat im-
merhin erkannt, dass die Bildungschancen
der Kinder aus zugewanderten Familien
verbessert werden missen.

Aber ihre Konzepte sind unzureichend und
einseitig, und die bereitgestellten Ressour-
cen sind fir diese anspruchsvolle Aufgabe
Zu gering.

Die Bilanz ist deshalb deutlich negativ.

Auf den UN-Sonderberichterstatter fir Bil-
dung Vernor Mufioz will ich hier nur ver-
weisen.

Sie kennen die Kritik.

Ich mochte die Initiative Neue Soziale
Marktwirtschaft zitieren, die in ihrem Bil-
dungsmonitor 2007 fir Niedersachsen
festgestellt hat:

"Probleme zeigen sich besonders bei den
Bildungsabschliissen von Ausldndern. Von
6.400 auslandischen Schulabsolventen im
Jahr 2005 erreichten 1.600 keinen Ab-
schluss. 25 Prozent betragt damit die
Schulabbrecherquote unter ausldndischen
Jugendlichen. Nur Sachsen-Anhalt weist
einen schlechteren Wert auf."

Gegenlber dem Bildungsmonitor 2004 hat sich
Niedersachsen in diesem Punkt sogar ver-
schlechtert.

Herr Busemann,

wenn Sie die Bildungschancen von Migranten-
kindern wirklich verbessern wollen, dann mus-
sen Sie nicht nur davon reden, dass kein Kind
verloren gehen soll, dann miissen Sie auch da-
nach handeln.
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Antwort auf eine GroRRe Anfrage
- Drucksache 15/3853 -

Wortlaut der Gro3en Anfrage der Fraktion Biindnis 90/Die Griinen vom 29.05.2007

Bildungschancen von Kindern und Jugendlichen aus Einwandererfamilien in den Kinderta-
gesstatten und Schulen in Niedersachsen

Nahezu 25 % der Schilerinnen und Schiler in Niedersachsen stammen aus Einwandererfamilien.
Nach der Definition fur Kinder mit Migrationshintergrund sind sie selbst oder mindestens eines ihrer
Elternteile in die Bundesrepublik zugewandert oder sie sind Kinder von Spataussiedlern. Ihr Anteil
ist weiter steigend. Die Schaffung gleicher Bildungschancen fiir die Kinder und Jugendlichen aus
Einwandererfamilien ist eine der zentralen Herausforderungen der Bildungspolitik.

Die Sonderauswertung ,Wo haben Schiler mit Migrationshintergrund die grof3ten Erfolgschancen®
zur PISA-Studie 2003 hat gezeigt, dass die Schilerinnen und Schiler aus Einwandererfamilien im
deutschen Bildungswesen eine erschreckend geringe Forderung erhalten. 44 % der Schilerinnen
und Schiiler aus Einwandererfamilien, die bereits in Deutschland geboren sind, erlangen héchstens
die unterste PISA-Kompetenzstufe und werden sich damit nach Einschéatzung der PISA-Forscher in
ihrem spateren Berufs- und Privatleben erheblichen Schwierigkeiten gegeniibersehen. Deutschland
hat damit innerhalb der untersuchten Lander am schlechtesten abgeschnitten. Zugleich ist in
Deutschland der Abstand zwischen den Schilerinnen und Schilern aus Einwandererfamilien zu
den einheimischen Schulerinnen und Schilern am grofiten.

Im deutschen Schulsystem wird ein weit Uberproportionaler Anteil der Schiilerinnen und Schiler
aus Einwandererfamilien an Hauptschulen und an Férderschulen unterrichtet, wahrend nur ein un-
terproportionaler Anteil die Hochschulreife erlangt.

Die geringen Bildungschancen der Schilerinnen und Schuler aus Einwandererfamilien bergen ei-
nen massiven gesellschaftlichen Sprengstoff. Sie werden sich zunehmend auch als Problem fur die
Entwicklung des gesellschaftlichen Wohlstandes erweisen.

Fur die Verbesserung der Bildungschancen der Kinder und Jugendlichen aus Einwandererfamilien
spielt die Sprachférderung von der Kindertagesstatte an, aber auch wahrend der gesamten Schul-
zeit eine zentrale Rolle, reicht aber nicht aus. Die Kindertagesstatten und Schulen missen sich
insgesamt auf den unterschiedlichen kulturellen Hintergrund der Kinder und Jugendlichen einstellen
und durfen diesen nicht nur als Hindernis, sondern mussen ihn als Chance begreifen. Denn mit der
Internationalisierung durch die Globalisierung der Méarkte und dem steigenden Bedeutungszuwachs
des europdischen Binnenmarktes gewinnen die Foérderung von kultureller Vielfalt, von Mehrspra-
chigkeit und die Starkung interkultureller Kompetenzen eine zunehmende Bedeutung.

Wir fragen die Landesregierung:
A. Bildungsbeteiligung von Kindern und Jugendlichen aus Einwandererfamilien in Niedersachsen

1. Wie viele Kinder, Jugendliche und junge Erwachsene aus Einwandererfamilien leben in Nie-
dersachsen, und wie viele von ihnen haben

a) eine auslandische Staatsangehorigkeit,
b) eine deutsche Staatsangehdrigkeit (jeweils differenziert nach Herkunftslandern)?

Wie viele Kinder, Jugendliche und junge Erwachsene leben in Niedersachsen ohne gesicher-
ten Aufenthaltsstatus?
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2. Welcher Prozentanteil der Kinder aus Einwandererfamilien der jeweiligen Altersgruppe be-
sucht

a) eine Kinderkrippe fur unter Dreijahrige,

b) das erste Kindergartenjahr,

c) das zweite Kindergartenjahr,

d) das letzte Kindergartenjahr vor der Einschulung,

und wie hoch ist im Vergleich dazu der Prozentanteil bei der jeweiligen Gruppe der Kinder oh-
ne Migrationshintergrund?

3. Welcher Prozentanteil der Kinder aus Einwandererfamilien erhélt eine Sprachférderung nach
8§ 54 a Abs. 2 des Niedersachsischen Schulgesetzes im letzen Jahr vor der Einschulung, und
wie hoch ist im Vergleich dazu der Prozentanteil bei den Kindern ohne Migrationshintergrund?

4. Welcher Prozentanteil der Kinder aus Einwandererfamilien wird nach § 64 Abs. 2 des Nieder-
sachsischen Schulgesetzes um ein Jahr vom Schulbesuch zuriickgestellt, und welcher Anteil
von ihnen besucht wahrend der Zeit der Zuruckstellung einen Schulkindergarten? Wie hoch
sind im Vergleich dazu die Prozentanteile bei den Kindern ohne Migrationshintergrund?

5. Welcher Prozentanteil der Kinder aus Einwandererfamilien wird wahrend der Grundschulzeit
mindestens einmal nicht versetzt? Wie hoch ist im Vergleich dazu der Prozentanteil bei den
Kindern ohne Migrationshintergrund?

6. Welcher Prozentanteil der Kinder aus Einwandererfamilien wird wahrend der Grundschulzeit
auf eine Forderschule Uberwiesen (differenziert nach den Forderschulen mit den verschiede-
nen Forderschwerpunkten)?

Wie hoch ist im Vergleich dazu der Prozentanteil bei den Kindern ohne Migrationshin-
tergrund?

7. Welcher Prozentanteil der Schillerinnen und Schiler aus Einwandererfamilien erhalt zum En-
de des Grundschulbesuchs eine Empfehlung zum Ubergang

a) auf eine Hauptschule,
b) auf eine Realschule und
c) auf ein Gymnasium?

Wie hoch sind im Vergleich dazu die entsprechenden Prozentanteile bei den Schiilerinnen
und Schiilern ohne Migrationshintergrund?

8. Wissenschaftliche Untersuchungen haben gezeigt, dass die Ubergangsempfehlung nicht nur
vom Leistungsvermégen der Kinder abhéangt, sondern auch vom soziokonomischen Status
inrer Eltern. Wie beurteilt die Landesregierung das Problem der Abhangigkeit der Ubergangs-
empfehlungen von der soziobkonomischen Lage des Elternhauses, und mit welchen Maf3-
nahmen will sie darauf hinwirken, dass Schulerinnen und Schuiler aus Einwandererfamilien
nicht bei vergleichbarem Leistungsvermdgen eher auf eine Hauptschule geschickt werden als
Schilerinnen und Schiiler ohne Migrationshintergrund?

9. Wie verteilen sich die Schiilerinnen und Schiiler aus Einwandererfamilien beim Ubergang auf
die Sekundarstufe | auf die Schulformen Férderschule, Hauptschule, Realschule, Gymnasium
und Integrierte Gesamtschule, und wie hat sich diese Verteilung seit dem Jahr 2000 entwi-
ckelt? Wie verteilen sich im Vergleich dazu die Schilerinnen und Schiiler ohne Migrationshin-
tergrund auf die verschiedenen Schulformen, und wie hat sich bei ihnen seit dem Jahr 2000
die Verteilung entwickelt?

10. Welcher Prozentanteil der Schilerinnen und Schiiler aus Einwandererfamilien

a) wechselt wahrend des Besuchs der Sekundarstufe | von einem Gymnasium auf eine
Realschule bzw. wird durch Konferenzbeschluss auf eine Realschule Uberwiesen,
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b)  wechselt von einer Realschule auf eine Hauptschule bzw. wird Konferenzbeschluss auf
eine Hauptschule Giberwiesen oder

c) wird auf eine Forderschule Uiberwiesen?

Wie hoch sind im Vergleich dazu die entsprechenden Prozentanteile bei den Schulerinnen
und Schiilern ohne Migrationshintergrund?

11. Aus der Antwort der Landesregierung vom 26.02.2007 auf die GroRRe Anfrage der Fraktion
Biindnis 90/Die Griinen ,Entwicklung der Integration von Schulerinnen und Schilern mit son-
derpadagogischem Forderbedarf in Niedersachsen” (Drs. 15/3566) geht hervor, dass auslan-
dische Schilerinnen und Schiler sowie Schilerinnen und Schiler aus Einwandererfamilien
an den Forderschulen deutlich Uberreprasentiert sind, insbesondere an den Foérderschulen mit
den Forderschwerpunkten geistige Entwicklung, Lernen, Horen und Sehen. Welche Erklarung
hat die Landesregierung fiir diesen Sachverhalt, und mit welchen Konzepten will sie errei-
chen, dass Schulerinnen und Schiiler aus Einwandererfamilien nicht tGberproportional haufig
an Forderschulen tiberwiesen werden?

12. Welcher Prozentanteil der Jugendlichen aus Einwandererfamilien erlangt zum Ende der Se-
kundarstufe |

a) keinen Abschluss,

b) einen Abschluss der Forderschule Lernen,
c) einen Hauptschulabschluss,

d) einen Realschulabschluss und

e) einen erweiterten Sekundarabschluss 1?

Wie hoch sind im Vergleich dazu die entsprechenden Prozentanteile bei den Schilerinnen
und Schulern ohne Migrationshintergrund?

13. Welcher Prozentanteil der Jugendlichen aus Einwandererfamilien besucht zu Beginn der Se-
kundarstufe Il

a) eine Forderschule,

b) ein Berufsvorbereitungsjahr,

c) ein Berufsgrundbildungsjahr,

d) eine Berufsfachschule, die zu einem schulischen Abschluss fiihrt,
e) eine Berufsfachschule, die zu einem beruflichen Abschluss fiihrt,
f) eine Schule fiir andere als arztliche Heilberufe,

g) eine Berufsschule (Teilzeit),

h)  eine Fachoberschule oder ein Fachgymnasium,

i)  eine gymnasiale Oberstufe?

Wie hoch sind im Vergleich dazu die entsprechenden Prozentanteile bei den Schiilerinnen
und Schiilern ohne Migrationshintergrund?

14. Welcher Prozentanteil der Jugendlichen aus Einwandererfamilien erlangt zum Ende seiner
Schulzeit

a) eine abgeschlossene Berufsausbildung,
b) die Fachhochschulreife,
c) die Hochschulreife?

Wie hoch sind im Vergleich dazu die entsprechenden Prozentanteile bei den Schiilerinnen
und Schiilern ohne Migrationshintergrund?
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15. In den Gebieten welcher Schultrager in Niedersachsen sind mehr als ein Funftel der Grund-
schulen Grundschulen fur Schulerinnen und Schiler des gleichen Bekenntnisses? Welche
Probleme fir die wohnortnahe Beschulung fur Kinder aus Einwandererfamilien und nicht
christlicher Religionszugehorigkeit und welche Probleme mit der Zusammensetzung der
Schilerschaft an den verschiedenen Grundschulen in den Gebieten dieser Schultrager sind
der Landesregierung bekannt, und wie will sie diese Probleme Iésen?

B. Sprachférderung

1. Wie hat sich in den Jahren von 2003 bis 2007 die Zahl der Kinder aus Einwandererfamilien
entwickelt, die in Niedersachsen eine Kindertagesstatte besuchen?

2. Welche Mittel des Landes zur Forderung des Erwerbs der deutschen Sprache im Elementar-
bereich waren

a) beider urspriinglichen Konzipierung des Férderprogramms des Landes im Jahr 2002 fur
das Jahr 2003 und die folgenden Jahre vorgesehen,

b) in der Mittelfristigen Planung von 2003 fiir die Jahre bis 2007 vorgesehen,
c) tatsachlich in die Haushaltsplane des Landes fir die Jahre 2003 bis 2007 eingestellt?

3. Wie hat sich der Pro-Kopf-Betrag pro Kind aus Einwandererfamilien fur die Férderung des
Erwerbs der deutschen Sprache im Elementarbereich in den vergangenen Jahren entwickelt,
und wie viele Forderstunden pro Kind aus Einwandererfamilien und pro Woche kénnen in den
Kindertagesstatten in Niedersachsen mit den Mitteln des Landes finanziert werden?

4. Wie hat sich die Zahl der Kinder, bei denen bei der Sprachstandserhebung ein Sprachférder-
bedarf festgestellt wurde, seit 2003 entwickelt, und wie viele dieser Kinder haben an Sprach-
férdermaflRnahmen teilgenommen?

5. Wie viele Lehrerstunden fir Sprachférdermafinahmen im letzten Jahr vor der Einschulung
standen in den Jahren seit der Einfihrung dieser SprachférdermaBnahmen

a) insgesamtund
b)  pro Kind mit Sprachforderbedarf pro Woche zur Verfugung?

6. Wie sind die SprachférdermaBnahmen im letzten Jahr vor der Schule durch Lehrkréfte und
die MaRnahmen zur Férderung des Erwerbs der deutschen Sprache in den Kindertagesstéat-
ten durch Erzieherinnen und Erzieher miteinander verzahnt, welche Probleme sind dabei er-
kennbar geworden, und wie sollen diese behoben werden?

7. Wie hat sich die Zahl der Schilerinnen und Schiiler aus Einwandererfamilien in den Schulen
(differenziert nach Schulformen) in Niedersachsen seit 2000 entwickelt?

8. Wie viele Lehrerstunden fiir FérdermalRnahmen in der Schule fir Schiilerinnen und Schiler
aus Einwandererfamilien standen in den Jahren seit 2000

a) insgesamtund
b)  pro Schilerin und Schiiler aus Einwandererfamilien
pro Woche zur Verfigung?

9. Wie viele Schulen (differenziert nach Schulformen) und welcher Prozentanteil der Schulen der
jeweiligen Schulformen haben Forderkonzepte fiir die Forderung von Schilerinnen und Schi-
lern aus Einwandererfamilien vorgelegt? Wie viele Lehrerstunden sind gemal Nummer 5.5
des Erlasses ,Klassenbildung und Lehrerstundenzuweisung an den allgemeinbildenden Schu-
len” jeweils fur die verschiedenen Schulformen zur Umsetzung der Férderkonzepte pro Jahr
zur Verfligung gestellt worden?

10. Wie werden die Lernfortschritte der einzelnen Schilerinnen und Schiiler aus Einwandererfa-
milien bei der Entwicklung ihrer deutschen Sprachfahigkeiten in der Kindertagesstatte, in der
Grundschule und in der Sekundarstufe dokumentiert?
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11. Wie werden die Erfolge der Konzepte zur Sprachférderung in den Kindertagesstéatten, vor der
Einschulung, in der Grundschule und in der Sekundarstufe wissenschaftlich evaluiert?

12. Mit welchen verpflichtenden Bestandteilen ihrer Ausbildung werden die Kindertagesstattener-
zieherinnen und -erzieher und die Lehrkréfte, differenziert nach den verschiedenen Lehram-
tern, auf die Sprachférderung von Kindern und von Schilerinnen und Schiilern aus Einwande-
rerfamilien vorbereitet?

13. Wie haben sich die Mittel, die das Land fiir die Kosten der Hausaufgabenhilfe flir Aussiedler-
kinder und ausléndische Schilerinnen und Schiler pro Jahr aufwendet, seit dem Jahr 2000
entwickelt?

14. Welche Méglichkeiten sieht die Landesregierung, die Sprachférderung in den Kindertagesstéat-
ten bereits fur die unter Dreijahrigen anzubieten?

C. Férderung der Mehrsprachigkeit

1. Wie wird die Zweisprachigkeit der Kinder aus Einwandererfamilien bei der Sprachstandserhe-
bung vor der Einschulung und bei den Sprachférderungskonzepten in der Kindertagesstatte
und in der Schule berticksichtigt?

2. Wie hat sich seit dem Jahr 2000 die Zahl der Lehrerstunden entwickelt, die den Grundschulen
fiir Unterricht in den Herkunftssprachen zur Verfligung standen, und wie sehen die diesbezlig-
lichen Planungen der Landesregierung fiir die Zukunft aus?

3. a) An wie vielen Schulen der Sekundarstufe | und an welchem Prozentanteil der Schulen
der verschiedenen Schulformen wird im Rahmen eines erweiterten fremdsprachlichen
Angebotes Unterricht in den Herkunftssprachen (differenziert nach den verschiedenen
Herkunftssprachen) angeboten?

b) Wie hat sich die Zahl der Unterrichtsstunden in Herkunftssprachen in der Sekundar-
stufe | seit dem Jahr 2000 entwickelt, und wie sehen die diesbeziiglichen Planungen der
Landesregierung fir die Zukunft aus?

4. Wie hat sich die Zahl der Lehrerstunden fur herkunftssprachliche Lehrkrafte fur weitere Auf-
gaben zur Forderung der Integration und des interkulturellen Lernens seit dem Jahr 2000
entwickelt. und wie sehen die diesbezuglichen Planungen der Landesregierung fur die Zukunft
aus?

5. Welche Mdglichkeiten gibt es in Niedersachsen, die Herkunftssprache als zweite Fremdspra-
che anzuerkennen? Fir welche Sprachen und an wie vielen Schulen gibt es diese Mdoglich-
keit?

6. Welche Anforderungen werden an die Ausbildung der Lehrkréafte flr den Unterricht in den
Herkunftssprachen gestellt, und nach welchen Tarifen werden diese Lehrkrafte bezahlt?

D. Interkulturelles Lernen in der Kindertagesstatte und in der Schule

1. Wie sind die Anforderungen an die Kindertagesstatten, auf den unterschiedlichen kulturellen
Hintergrund der Kinder und ihre unterschiedliche Lebenswirklichkeit einzugehen und Kinder
aus Einwandererfamilien zu fordern, im Orientierungsplan fir Bildung und Erziehung in den
Kindertagesstatten bericksichtigt, und welchen Stellenwert haben sie dort?

2. Welche der Konsultationskitas haben als Themenschwerpunkt die Integration der Kinder aus
Einwandererfamilien und das interkulturelle Lernen?

3. In Landern wie Schweden, die Schilerinnen und Schiiler aus Einwandererfamilien erfolgrei-
cher férdern, gehort es zu den zentralen Aufgaben der Schule, die Zusammensetzung der ei-
genen Schulerschaft zu reflektieren und ihr schuleigenes Curriculum so zu gestalten, dass die
kulturelle Diversivitat in der Schule adaquat im Lehren und Lernen zu Ausdruck kommt.
Welche vergleichbaren Vorgaben haben die Schulen in Niedersachsen?
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4. Wie sind die Anforderungen an die Schulen, auf den unterschiedlichen kulturellen Hintergrund
der Schilerinnen und Schuler und ihre unterschiedliche Lebenswirklichkeit einzugehen und
Schilerinnen und Schiler aus Einwandererfamilien zu fordern, in den Kerncurricula beriick-
sichtigt, und welchen Stellenwert haben sie dort?

5. In welcher Weise werden insbesondere die geschlechtsspezifischen Probleme von Jungen
und Madchen aus Einwandererfamilien bei ihrer Rollenfindung in den Kerncurricula beriick-
sichtigt?

6. In welcher Weise sind Expertinnen und Experten mit Migrationshintergrund an der Entwick-
lung der Kerncurricula beteiligt?

7. Wie sind die Anforderungen an die Schulen, auf den unterschiedlichen kulturellen Hintergrund
der Schilerinnen und Schiiler und ihre unterschiedliche Lebenswirklichkeit einzugehen und
Schiilerinnen und Schuler aus Einwandererfamilien zu férdern und hierbei auch mit deren El-
tern zusammenzuarbeiten,

a) im Orientierungsrahmen Schulqualitét der Kultusministeriums und
b) in den Leitfaden fur die Schulinspektion
ausdrucklich berticksichtigt, und welchen Stellenwert haben sie dort?

8. Wie hat sich die Zahl der Fachberaterinnen und Fachberater fir interkulturelle Bildung in den
vergangenen Jahren entwickelt, und welche Entwicklung dieser Zahl ist fur die kommenden
Jahre geplant?

9. Mit welchen verpflichtenden Bestandteilen ihrer Ausbildung werden die Kindertagesstattener-
zieherinnen und -erzieher und die Lehrkréfte, differenziert nach den verschiedenen Lehram-
tern, auf den Umgang mit kultureller Heterogenitét in den Lerngruppen vorbereitet?

E. Einbeziehung der Eltern aus Einwandererfamilien und der Migrantenorganisationen

1. In welcher Weise fordert die Landesregierung die Einbeziehung der Eltern aus Einwanderer-
familien in die Arbeit der Kindertagesstéatten und der Schule und in die Gestaltung von Ganz-
tagsschulangeboten? Wie unterstiitzt sie die Schulen insbesondere dabei, neue Formen der
Ansprache und Kontaktaufnahme mit Eltern aus Einwandererfamilien zu entwickeln?

2. In welcher Weise und mit welchen Ressourcen fordert die Landesregierung besondere Bil-
dungsangebote, insbesondere Sprachkurse, fir Eltern aus Einwandererfamilien in den Kinder-
tagesstatten und Schulen?

3. Welche besonderen Beratungsangebote stellt die Landesregierung bereit, mit denen Eltern
aus Einwandererfamilien geholfen wird, sich im deutschen Schulsystem zu orientieren, und
welche Ressourcen stellt die Landesregierung hierfir bereit?

4. In welcher Weise und mit welchen Ressourcen unterstitzt die Landesregierung die Zusam-
menarbeit der Schulen mit Migrantenorganisationen und den Einsatz von ,Integrationslotsen*?

F. Kindergartenerzieherinnen und -erzieher und Lehrkrafte mit Migrationshintergrund

1. Wie viele Kindergartenerzieherinnen und -erzieher mit Migrationshintergrund sind an den Kin-
dertagesstatten in Niedersachsen tatig, und wie hoch ist ihr Prozentanteil an der Gesamtzahl
der Kindergartenerzieherinnen und -erzieher (jeweils differenziert nach Tragern)?

2. Welche Hirden sieht die Landesregierung fir die Beschéaftigung von Kindergartenerzieherin-
nen und -erziehern mit Migrationshintergrund und mit nicht christlicher Konfessionszugeharig-
keit, z. B. fUr Erzieherinnen und Erzieher tlrkischer Herkunft, fiir eine Beschaftigung in Kinder-
tagesstatten mit kirchlicher Tragerschaft, und wie beabsichtigt die Landesregierung diese Hir-
den abzubauen?

3. a) Welcher Anteil der Schilerinnen und Schiller an den Fachschulen Sozialassistentin/
-assistent und Fachschulen Sozialpddagogik hat einen Migrationshintergrund?
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b) Mit welchen MaRBnahmen will die Landesregierung gegebenenfalls darauf hinwirken,
dass dieser Anteil erhdht wird?

4. Wie viele Lehrkrafte mit Migrationshintergrund sind an den Schulen in Niedersachsen tétig,
differenziert nach den Herkunftslandern und nach den Schulformen, in denen diese Lehrkrafte
tatig sind?

5. Welche Hurden stehen der Einstellung von Lehrkraften mit Migrationshintergrund in den nie-
derséchsischen Schuldienst entgegen, und wie will die Landesregierung diese Hirden ab-
bauen?

6. a) Wie hoch ist der Anteil der Studentinnen und Studenten aus Einwandererfamilien in den
Lehramtsstudiengdngen in Niedersachsen, differenziert nach den Herkunftslandern und
nach den jeweiligen angestrebten Lehramtern?

b)  Mit welchen MalRnahmen will die Landesregierung darauf hinwirken, dass dieser Anteil
erhéht wird?

7. a) Welche Mdglichkeiten gibt es, eine Lehrerausbildung im Ausland in Niedersachsen an-
zuerkennen oder bei der Lehramtsausbildung in Niedersachsen anzurechnen?

b)  Welche Grinde gibt es fir eine Nichtanerkennung oder Nichtanrechenbarkeit?

c) Wie will die Landesregierung die Moglichkeiten der Anerkennung und der Anrechenbar-
keit verbessern?

Antwort der Landesregierung

Niedersachsisches Kultusministerium Hannover, den 28.08.2007
-01-01420-

Niedersachsen ist ein weltoffenes Land, das in unterschiedlichen Phasen seiner Geschichte immer
wieder Menschen aufgenommen und integriert hat. Niedersachsen ist ebenfalls ein Land gelebter
und gestalteter Integration, die fiir die zugewanderten Menschen ebenso bedeutsam ist wie fur die
aufnehmende Bevdlkerung. Es ist bereit, sich fur die Zukunftschancen der Zugewanderten und ih-
rer Kinder zu engagieren, erwartet aber gleichzeitig deren Bereitschaft, sich mit ihren Féhigkeiten
und Potenzialen fir ihre gesellschaftliche Teilhabe einzusetzen und Integrationsangebote anzu-
nehmen.

Eine gute Bildung stellt die Grundlage fir eine gelingende Integration dar. Gute deutsche Sprach-
kenntnisse sind die unabdingbare Voraussetzung dafiir. Die Landesregierung hat daher einen bil-
dungspolitischen Schwerpunkt auf die frihe und effektive Forderung der deutschen Sprache gelegt.

In Niedersachsen ist ein Grof3teil der im Landerbeitrag zum Nationalen Integrationsplan fur den Bil-
dungsbereich genannten Selbstverpflichtungen bereits auf den Weg gebracht worden. Beispielhaft
werden folgende Ansétze genannt:

— Die sprachliche Bildung soll als Querschnittsaufgabe in den Kindertagesstatten implementiert
werden.

Im Niedersachsischen Orientierungsplan fiir Bildung und Erziehung im Elementarbereich ist das
Thema in einem eigenen Kapitel verankert und nimmt auch in der Erzieherausbildung einen ho-
hen Stellenwert ein.

— Sprachunterstiitzende MalRnahmen sollen bei Bedarf in allen Schulstufen und -formen angebo-
ten und durch Fortbildung begleitet werden.

In Niedersachsen wird bereits seit einigen Jahren die auch im Bundesvergleich erhebliche
Summe von rund 52 Mio. Euro pro Jahr fur Sprachférdermanahmen zur Unterstiitzung von
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Sprachanfangern wie auch begleitend zum Erwerb von Deutsch als Schul- bzw. Bildungsspra-
che aufgewendet.

Neben der bereits seit langem begleitend angebotenen Lehrerfortbildung ist im letzten Jahr eine
Qualitatsoffensive in Kooperation mit einem der namhaftesten Bildungstrager in diesem Be-
reich, dem Goethe-Institut in Miinchen, gestartet worden.

— Die Lander setzen sich fir die Einfihrung systematischer und zielgerichteter Elternansprache
und Information ein, méglichst in Zusammenarbeit mit den Migrantenvereinen.

Neben der Bereitstellung schriftlicher Informationen in verschiedenen Sprachen Uber das nie-
dersachsische Schulwesen, die Sprachforderung in Kindergarten und Grundschule sowie die
Werbung fur den Kindergartenbesuch wird im Kultusministerium in einer bilateralen deutsch-
turkischen Arbeitsgruppe derzeit ein Konzept fir die aktivierende Elternarbeit mit zugewander-
ten Eltern erarbeitet. In Zusammenarbeit mit der Kooperativen Migrationsarbeit Niedersachsen
sollen landesweit mehrsprachige, ehrenamtliche Integrationslotsen fir die zielgerichtete Eltern-
arbeit mit zugewanderten Familien, insbesondere auch in Bezug auf die tirkischstammige Ge-
meinde, ausgebildet und tatig werden.

Der Landesregierung ist die Steuerung und Verzahnung aller Aktivitdten bei der Gestaltung von In-
tegrationsprozessen wichtig, um Synergieeffekte zu erzielen. Daher ist bereits am 26.08.2003 unter
Federfiihrung des Ministeriums fur Inneres und Sport die interministerielle Arbeitsgruppe Integration
gebildet worden. Diese fasst die bereits laufenden MalRnahmen und Projekte zusammen und ent-
wickelt Vorschlage fur die Weiterentwicklung des Handlungsprogramms Integration der Landesre-
gierung. Schwerpunkte sind auf den Bildungsbereich bezogen die Themen Sprache, Bildung und
gesellschaftliche Partizipation sowie Ausbildung, die Kooperation von Jugendhilfe und Schule und
die interkulturelle Offnung.

Derzeitig wird auf Arbeitsebene an der zweiten Fortschreibung des Handlungsprogramms Integrati-
on gearbeitet. Gesellschatftlich relevante Akteure, auch mit Migrationshintergrund, aus Vereinen,
Offentlichkeit und Verwaltung wirken daran mit.

Die Landesregierung sieht in den zugewanderten Kindern und Jugendlichen sowie deren Familien
und in ihrer kulturellen und sozialen Heterogenitét ein groRes Entwicklungspotential, zugleich aber
auch eine bildungspolitische Herausforderung.

Ein Blick auf den niedersachsischen Bevdlkerungsanteil mit Migrationshintergrundl verdeutlicht die
hohe Relevanz der Thematik: Nach dem ersten nationalen Bildungsbericht aus dem Jahre 2006,
der auf dem Mikrozensus 2005 beruht, weist fast ein Funftel der niederséachsischen Bevélkerung
(18,6 %) individuelle oder familiale Zuwanderungserfahrungen auf; der fur den Bildungsbereich re-
levante Anteil bei den unter 25-Jahrigen liegt bei 27,2 %, bei den 0- bis 6-Jahrigen sogar bei
32,5 %.

Vom Auslanderzentralregister wird die Zahl von insgesamt 83 056 auslandischen Kindern und Ju-
gendlichen bis 18 Jahre (Stichtag: 31.12.2006) genannt. Nach der Statistik des Kultusministeriums
besuchen 63 251 auslandische Kinder und Jugendliche die allgemein bildenden Schulen bis zum
10. Schuljahrgang und machen damit 7,0 % der Gesamtschulerschaft aus.

In diesem Zusammenhang wird darauf hingewiesen, dass es bei der Erhebung zur Schulstatistik
bislang kein Merkmal ,Einwandererfamilie” gibt. Zum Standardprogramm gehdrt seit vielen Jahr-
zehnten das Merkmal ,ausléandische Staatsangehorigkeit“. Diese Daten werden bei der Beantwor-
tung der Fragen ersatzweise angegeben. Zusatzlich wird seit 2005 insbesondere fiir die Verteilung
des Kontingents zusétzlicher Lehrerstunden fur besondere Férdermaf3nahmen wie die Sprachfor-
derung vor der Einschulung oder Forderunterricht zum Erwerb und zur Verbesserung der deut-
schen Sprachkenntnisse die Zahl der Schilerinnen und Schuler nichtdeutscher Herkunftssprache
erfasst.

. Zu den Personen mit Migrationshintergrund gehoren jene, die selbst oder deren Eltern oder GroReltern nach Deutschland zu-
gewandert sind, ungeachtet ihrer derzeitigen Staatsangehdérigkeit (Definition nach www.bildungsbericht.de). Im folgenden
Text werden die Begriffe ,Kinder mit Migrationshintergrund“ sowie ,zugewanderte Kinder* synonym verwandt.
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Kinder mit Migrationshintergrund sind keine Randgruppe, auch wenn es in einem Flachenland wie
Niedersachsen groRe regionale Unterschiede gibt. Der bereits eingeleitete Paradigmenwechsel im
niedersachsischen Bildungswesen, der die individuelle Lernentwicklung starker in den Fokus rickt,
um die BegabungsPotenziale eines jeden Kindes auszuschdpfen und zu einer positiven Entwick-
lung der individuellen Bildungsbiographie beizutragen, wird konsequent fortgesetzt und bedarfsge-
recht weiterentwickelt. Mit Blick auf die Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund liegt der
Schwerpunkt auf der aktiven Forderung der Potenziale. Die Landesregierung erachtet eine gute
Bildung dieser jungen Menschen als wichtige Voraussetzung fiir eine verbesserte gesellschaftliche
Teilhabe, aber auch fir die Weiterentwicklung des Wirtschaftsstandortes Niedersachsen.

Deshalb beteiligt sich Niedersachsen beispielsweise am START-Stipendienprogramm flir begabte
Zuwanderer der Gemeinnutzigen Hertie-Stiftung.

Dariiber hinaus hat die Landesregierung in Anlehnung an die von der KMK festgelegten prioritaren
Handlungsfelder die erforderlichen MalRnahmen ergriffen, um der Bildungsbenachteiligung von Kin-
dern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund entgegenzuwirken.

Da gute deutsche Sprachkenntnisse der Schliissel zum Bildungserfolg sind, konzentrieren sich die
bildungspolitischen Bemiuhungen in Niedersachsen auf die frihe Sprachférderung der Kinder mit
Migrationshintergrund bereits in Kindertagesstatten (KiTa) und Grundschulen.

Alle Kinder sollen Uber tragfahige Schuleingangsvoraussetzungen verfigen. Im Projekt ,Briicken-
jahr* werden durch die enge systemische Verzahnung beider Institutionen sowie durch die gemein-
same Beobachtung und Foérderung der Kinder im letzten Jahr vor der Einschulung durch Grund-
schullehrkréfte und sozialpddagogische Fachkréfte die Voraussetzungen dafiir geschaffen. Mit dem
Briickenjahr nimmt Niedersachsen bundesweit eine Vorreiterrolle ein. Um die Zusammenarbeit von
KiTas und Grundschulen zu verstarken, wird vom 01.08.2007 an mit einer Laufzeit von vier Jahren
das letzte Kindergartenjahr als Briickenjahr zur Grundschule umgestaltet; investiert werden 20 Mio.
Euro Landesmittel.

Damit ist Niedersachsen bundesweit Vorreiter in der engen systemischen Vernetzung von Kinder-
garten und Grundschule. Ziel ist es, dass alle Kinder beim Ubergang in die Grundschule tiber ver-
gleichbare, tragfahige Eingangsvoraussetzungen verfiigen. Hierzu zéhlen ausreichende deutsche
Sprachkenntnisse und schulnahe Vorlauferfahigkeiten und -fertigkeiten.

Dazu werden folgende MalRnahmen ergriffen:

— Ermittlung der Fahigkeiten und Fertigkeiten aller Kinder im Rahmen der Schulanmeldung
(ca. 15 Monate vor der Einschulung),

— Verbesserung der guten Zusammenarbeit zwischen Kindertagesstatten und Grundschulen
durch den flachendeckenden Einsatz von Beratungsteams, die aus je einer padagogischen
Fachkraft aus dem KiTa-Bereich und dem Grundschulbereich bestehen,

— gezielte Forder- und BildungsmaRnahmen im letzten Jahr vor der Einschulung, um den Uber-
gang vom Kindergarten in die Grundschule zu erleichtern,

— gemeinsame Qualifizierung der Fachkréfte in Kindertagesstétten und Grundschulen.

Neben den o. g. MaRnahmen und Zielen soll die Elternarbeit, auch und besonders mit zugewander-
ten Familien, verstarkt werden. Uber die Ansétze in den vergangenen Jahren hinaus wird die unmit-
telbare Zusammenarbeit mit den Migrantenvereinen gesucht, um gemeinsam Konzepte zu erarbei-
ten.

Die bundesweite Vorreiterrolle Niedersachsens gilt auch fur die mit héchster bildungspolitischer Pri-
oritét vorangetriebene Verankerung der friihen Sprachférderung und die frihe schulische Integrati-
on und Forderung der Schulerinnen und Schiler nichtdeutscher Herkunftssprache:

— Bereits im Januar 2002 wurden im Kultusministerium erste Schritte unternommen mit der Ziel-
setzung, den Erwerb der deutschen Sprache bereits vor Schuleintritt zu férdern. Das Ministeri-
um entwickelte im selben Jahr als erstes Bundesland ein Sprachstandsfeststellungsverfahren
+Fit in Deutsch” flr die Kinder im letzten Jahr vor der Einschulung, das im Rahmen eines Pilot-
projektes mit 20 Schulen extern evaluiert wurde.
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— Es folgte im Juni des Jahres 2003 die Kabinettsvorlage fir ein Kindergarten-Férderprogramm,
das darauf abzielte, in allen Tageseinrichtungen mit mindestens 40 % Kindern mit Migrations-
hintergrund zusétzliche Sprachforderkréfte einzusetzen. Alsbald wurde eine Fortbildungsoffen-
sive fur die sozialpddagogischen Fachkrafte der Tageseinrichtungen initiiert, die bis heute wei-
ter gefuhrt wird.

— Zum Schul- bzw. Kindergartenjahr 2003/2004 starteten sowohl die inzwischen in Niedersachsen
als erstem Bundesland schulgesetzlich verankerte flachendeckende Sprachférderung vor der
Einschulung (8 54 a Niedersachsisches Schulgesetz [NSchG]) als auch das Férderprogramm
fur die Kindertagesstétten.

— Seitdem wurden beide Programmteile der vorschulischen Sprachférderung zum Schul- bzw.
Kindergartenjahr 2006/2007 weiterentwickelt und die Férdermodalitaten verandert.

Im Elementarbereich finanziert das Land als freiwillige Leistung zusatzliche Sprachférderkréfte in
den Kindertagesstatten, die Kinder friihzeitig, und zwar mit Eintritt in den Kindergarten, beim Er-
werb der deutschen Sprache unterstitzen. Dabei geht es um die gezielte, systematische Sprach-
forderung dieser Kinder. Daneben bleibt die Sprachforderung aller Kinder wéahrend des Alltags eine
Aufgabe aller reguléren Fachkréfte. Entsprechend ist dies auch im Niederséchsischen Orientie-
rungsplan fir Bildung und Erziehung im Elementarbereich ausgefiihrt.

Seit dem Jahre 2006 werden die Jugendamter einer Kommune, d. h. die ortlichen Trager der offent-
lichen Kinder- und Jugendhilfe, als Empfanger der Zuwendungen mit der Aufgabe betraut, sich mit
allen Tragern ihres Zustandigkeitsbereichs bei der Erarbeitung eines Konzepts fiir die Vergabe der
Fordermittel abzustimmen - jeweils fir ihr Gebiet. Die Zusammenarbeit mit Eltern oder auch eine
interkulturelle Orientierung missen in dem Konzept verankert werden. Somit kann die Mittelverga-
be an die ortlichen Gegebenheiten angepasst werden und die Kooperation verschiedener Institutio-
nen bei der Integration der zugewanderten Kinder und ihrer Familien besser gelingen. Mit dem Pro-
gramm werden rd. 22 000 Kinder direkt oder indirekt - z. B. Gber den Einsatz von Multiplikatoren -
erreicht.

Zur Verstarkung und Effizienzsteigerung der fruhkindlichen Bildung wird die Landesregierung ein
landesweit vernetztes Niederséchsisches Institut fir frihkindliche Bildung und Entwicklung (IFBE)
einrichten und mit funf Millionen Euro jahrlich férdern. Mit dem neuen Institut sollen die vorhande-
nen Potenziale in der frihkindlichen Férderung gebiindelt und gestarkt werden. Dazu zahlen so-
wohl die Grundlagenforschung als auch die Aus- und Weiterbildung von Erzieherinnen und Erzie-
hern und die Elternbildung.

Durch die flachendeckende, schulgesetzlich verankerte Einfiihrung der Sprachférderung vor der
Einschulung im Schuljahr 2003/2004 werden alle Kinder (Kindergartenkinder, aber auch sogenann-
te Hauskinder, die keinen Kindergarten besuchen) gezielt sprachlich geférdert, bei denen vor der
Einschulung durch das Screening-Verfahren ein Sprachférderbedarf festgestellt worden ist.

Durch die Ausweitung der Forderung von einem halben auf ein Jahr im Schuljahr 2006/2007 wur-
den die pro Kind zur Verfligung stehenden Stunden von 30 auf 40 Stunden erhdht. Im Schuljahr
2006/2007 nehmen ca. 8 300 Kinder, bei denen im Rahmen der Sprachstandserhebung gravieren-
de Defizite in der deutschen Sprache festgestellt wurden, an Sprachférdermaf3nahmen ein Jahr vor
ihrer Einschulung teil.

Begleitet wird die Einfihrung der Sprachférderung vor der Einschulung durch ein landesweites,
vierjahriges Qualifizierungsprojekt von ca. 35 Multiplikatorinnen und Multiplikatoren (2003 bis 2007)
des Niedersachsischen Landesamts fur Lehrerbildung und Schulentwicklung (NIiLS). Diese bieten
regionale Fortbildungen vorrangig fir Lehrkrafte, aber auch gemeinsame Veranstaltungen mit Er-
zieherinnen und Erziehern an, initiieren Arbeitskreise zur Sprachférderung, fihren Informationsver-
anstaltungen fur Eltern durch und arbeiten an regionalen Konzepten mit.

Die Sprachférderung vor der Einschulung ist nachweislich erfolgreich: Im Ergebnis fiihrt sie zu einer
Verbesserung der deutschen Sprachkenntnisse, der allgemeinen Schulfahigkeit, des sozialen Ler-
nens, der Zusammenarbeit von Kindergarten und Grundschule und einer intensivierten Elternarbeit.

Die zuriickliegenden vier Jahre der Sprachférderung vor der Einschulung und die z. T. gemeinsame
Fortbildung von sozialpadagogischen Fachkraften und Grundschullehrkraften bewirkten eine deutli-
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che Verbesserung der Zusammenarbeit dieser Berufsgruppen. Besonders dort, wo die Sprachfér-
derung im Kindergarten stattfindet, gelingt es, die vorhandenen Ansatze aufeinander abzustimmen.
Diese Erkenntnis wurde in dem Erlass ,SprachférdermafRnahmen vor der Einschulung” (Erlass des
MK vom 01.03.2006) aufgegriffen und die Sprachférderung im Kindergarten empfohlen.

Fir den Aufbau einer guten, fir den Bildungserfolg relevanten Sprachkompetenz ist die konse-
guente Weiterfihrung der Sprachentwicklung und -férderung in der Schule notwendig. Diese kann
jedoch nicht nur additiv in besonderen MaRnahmen erfolgen, sondern bedeutet zunachst die Ver-
antwortung einer jeden Lehrkraft fur den Bildungserfolg der Schulerin bzw. des Schilers. Auch die
in den Klassen eins und funf aufsteigende Einfihrung der Dokumentation der individuellen Lern-
entwicklung setzt hier an.

Spezifische MaRRnahmen fir die Sprachférderung im Primar- und im Sekundarbereich | erfolgen
nach dem Erlass ,Integration und Férderung von Schilerinnen und Schiilern nichtdeutscher Her-
kunftssprache" vom 21.07.2005: derzeit landesweit 22 Sprachlernklassen fiir sogenannte Seiten-
einsteiger ohne oder mit geringen Deutschkenntnissen, intensive Forderkurse fiur Sprachanfanger,
Forderunterricht in Deutsch als Zweitsprache fur zweisprachige Kinder mit Forderbedarf in Deutsch
und der ersten Fremdsprache und Foérderung nach genehmigtem Férderkonzept.

Um die Qualitat im Unterricht ,Deutsch als Zweitsprache” (DaZ) nachhaltig zu erhéhen, wurden in
Niedersachsen im Jahr 2003 erstmals Rahmenrichtlinien eingeftihrt. Der verbesserte Ansatz, der
von Lernszenarien in heterogenen Lerngruppen ausgeht, den individuellen Lerner in den Mittel-
punkt stellt und interkulturell orientiert ist, wird durch ein intensives Fortbildungsprojekt begleitet.
Der bedarfsgerechten Weiterentwicklung der Lehrerfortbildung in diesem Bereich kommt ein hoher
Stellenwert zu.

Niedersachsen ist das erste Bundesland, das seit Dezember 2006 in einer Fortbildungsoffensive
DaZ mit dem Goethe-Institut Miinchen kooperiert und einen sechsmonatigen DaZ-Fernlehrekurs
als Blended-Learning-Konzept fir 43 Grundschullehrkrafte anbietet, der mit einem Zertifikat abge-
schlossen wird. Diese erfolgreiche Kooperation soll hinsichtlich der Fortbildung von DaZ-
Multiplikatorinnen und -Multiplikatoren im Sekundarbereich | in diesem und im n&chsten Jahr fort-
gesetzt werden, wobei der thematische Schwerpunkt auf dem Erlernen und der Férderung von
.Deutsch” als Bildungssprache liegt — einem sprachlichen Bereich, der fir den Bildungserfolg zu-
gewanderter Kinder und Jugendlicher hoch relevant ist.

Die so qualifizierten Lehrkréafte sollen ab Herbst 2007 landesweit regionale Fortbildungen anbieten
und didaktische Werkstatten zur Sprachférderung aufbauen.

Die Multiplikatorinnen und Multiplikatoren fur die Bereiche ,Deutsch als Zweitsprache* und ,Sprach-
foérderung vor der Einschulung“ werden bei ihren Aufgaben unterstitzt durch die Fachberaterinnen
und Fachberater Interkulturelle Bildung. Sie beraten Schulen und Lehrkréafte u. a. bei der Schulpro-
grammarbeit, der Sprachférderung, der interkulturellen Offnung sowie der Elternarbeit und bieten
regionale Fortbildungen zu diesen Themen an. Darlber hinaus arbeiten sie eng mit der Schulauf-
sicht zusammen, insbesondere im Bereich herkunftssprachlicher Lehrkréfte. Fur diese Gruppe fuh-
ren sie in ihrer jeweiligen Region Dienstbesprechungen und Lehrerfortbildung durch.

Samtliche Qualifizierungsmaflnahmen im Bereich ,Deutsch als Zweitsprache” zielen darauf ab, die
additive und die integrative Sprachférderung zu einer gemeinsamen, systemisch angelegten Auf-
gabe aller Beteiligten in einer Institution zu machen, die jeweiligen Anséatze zu evaluieren, in einem
standigen Verbesserungsprozess zu optimieren und im Schulprogramm zu verankern.

Die fur Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund kritischen Ubergangsschwellen (KiTa -
GS, GS - weiterfilhrende Schulen, Sekundarbereich | - Ubergang in den Beruf) werden besonders
in den Blick genommen und gestaltet.

Zur Verbesserung der Schwelle ,Ubergang zum Beruf* wurden zum 01.02.2007 im Projekt ,Ab-
schlussquote erhdhen - Berufsfahigkeit steigern” (AQB-Projekt) an 24 Schulstandorten in ganz Nie-
dersachsen Berufsstarterklassen eingerichtet. Landesweit erhalten 500 Schilerinnen und Schiler
aus 88 beteiligten Hauptschulen und Foérderschulen dabei eine individuelle Férderung. Auf der
Grundlage ihrer jeweiligen Kompetenzen und Neigungen helfen externe Bildungsbegleiter, sozial-
padagogische Fachkrafte und zusétzliche Fachlehrkréfte ihnen, besondere Qualifizierungsbaustei-
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ne und Berufspraktika zu absolvieren. Die Bundesagentur fiir Arbeit ibernimmt die Personalkosten
fur je einen externen Berufsstartbegleiter pro Klasse und zusétzliche sozialpddagogische Fachkréf-
te sowie die Kosten fir die wissenschaftliche Begleitung und die Evaluation. Fur die Erteilung des
Fachunterrichts stellte die Landesregierung zuséatzlich 22 Lehrerstellen bereit. Das Modellprojekt
kommt besonders auch Jugendlichen mit Migrationshintergrund zugute.

Das angelaufene Projekt ,Berufseinstiegsklassen” (BEK) hat zum Ziel, in derzeit ca. 40 berufsbil-
denden Schulen des Landes insbesondere den Jugendlichen mit sehr schwachem oder fehlendem
Hauptschulabschluss eine bessere berufliche Perspektive zu geben. Es sollen vorrangig Basis-
kompetenzen in den Fachern Deutsch, Mathematik und auch Englisch sowie soziale Kompetenzen
gestarkt werden, um hierdurch ihre Ausbildungsfahigkeit zu verbessern. Die Zielgruppe der BEK
umfasst jahrlich rund 8.000 Schilerinnen und Schiiler. Es handelt sich bei diesen einjahrigen Be-
rufseinstiegsklassen um einen auf zwei Jahre befristeten Schulversuch.

Die Wertschatzung und Forderung der in den Familien mit Migrationshintergrund vorhandenen le-
bensweltlichen Mehrsprachigkeit sowie die interkulturelle Offnung der Einrichtungen ergénzen den
Ansatz der friihen und schulisch begleitenden Foérderung in Deutsch und stellen keinen Wider-
spruch dazu dar. In einem zusammenwachsenden Europa werden mehrsprachige Kompetenzen
aufgrund starkerer Internationalisierung von zunehmender, auch wirtschaftlicher Bedeutung sein.
Deutschland als Exportweltmeister mit Fachkraftemangel braucht das sprachliche und interkulturel-
le Potential von Menschen nichtdeutscher Herkunftssprache. Die Landesregierung unterstitzt des-
halb Bildungskarrieren von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund in ihrer gesamten
Bildungsbiographie.

Durch den herkunftssprachlichen Unterricht im Primarbereich wird bei den zweisprachigen Kindern
deshalb die Grundlage gelegt fur eine solide zweisprachige Entwicklung und interkulturelle Identi-
tatsbalance, indem sie ihre Herkunftssprache in Schrift und Form erlernen bzw. weiterentwickeln.
Die veranderte Zielsetzung dieses Unterrichts — nicht mehr Riickkehrférderung, sondern Grundlage
fur eine bikulturelle Entwicklung in Hinsicht auf das Leben in Deutschland und Europa — erfordert
einen grundlegenden curricularen Paradigmenwechsel und eine qualitative Verbesserung dieses
Unterrichts. Ein umfangreiches Lehrerfortbildungsprojekt fir die herkunftssprachlichen Lehrkréfte
ist ein erster Schritt auf dem Weg zu diesem Ziel.

Dariiber hinaus ist Niedersachsen das erste Bundesland, in dem derzeit unter Einbeziehung her-
kunftssprachlicher Lehrkrafte ein am europaischen Referenzrahmen fiir Sprachen orientiertes Kern-
curriculum ,Herkunftssprache® erarbeitet wird, das zum Schuljahr 2008/2009 in Kraft treten soll.
Eckpunkte sind neben der Orientierung an Methodik und Didaktik modernen Fremdsprachenunter-
richts die individualisierte, sprachliche und bikulturelle Férderung der Kinder, die interkulturelle Off-
nung des Unterrichts sowie die Verzahnung mit dem Regelunterricht durch gemeinsame, facher-
Ubergreifende Projekte.

Dem Ziel der Férderung der Mehrsprachigkeit und der interkulturellen Kompetenz dienen auch die
bilingualen Klassen in Grundschulen fiir die Sprachen Franzdsisch, Turkisch, Spanisch und Italie-
nisch sowie das bundesweit renommierte Projekt, die Deutsch-Italienische Gesamtschule in Wolfs-
burg. An etlichen allgemein bildenden Schulen wird Unterricht in den Herkunftssprachen als zweite
oder dritte Fremdsprache bzw. als Wahlunterricht oder interkulturelle Arbeitsgemeinschaft angebo-
ten.

Die Landesregierung hat umfangreiche MalRnahmen getroffen und auf den Weg gebracht, die dazu
beitragen, die Bildungsbeteiligung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund zu
verbessern. Sie wird auch kinftig in ihren Anstrengungen fir die Verbesserung der Bildungschan-
cen dieser Kinder und Jugendlichen nicht nachlassen.

Dies vorausgeschickt, beantworte ich die Gro3e Anfrage namens der Landesregierung im Einzel-
nen wie folgt:
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Zu A - Bildungsbeteiligung von Kindern und Jugendlichen aus Einwandererfamilien in Niedersach-
sen:

Zu 1.

Angaben Uber deutsche Staatsangehdrige, die urspriinglich aus anderen Herkunftslandern stam-
men, stehen nicht zur Verfligung, da sie mit der Verleihung der deutschen Staatsangehdrigkeit
nicht mehr im Auslanderzentralregister (AZR) gefuihrt werden.

Zu a:

In Niedersachsen hielten sich zum Stichtag 31.12.2006 insgesamt 83.056 Auslénder bis 18 Jahre
auf (bis 16 Jahre 71 525 und 16 bis 18 Jahre 11 531). Davon hielten sich 8 032 der 16-Jahrigen
(7 296 mit Duldung und 736 mit Aufenthaltsgestattung) und 1 089 der 16- bis 18-Jahrigen (1 010
mit Duldung und 79 mit Aufenthaltsgestattung) ohne gesicherten Aufenthaltsstatus in Niedersach-
sen auf.

Zu b:
Angaben liegen nicht vor.
Zu 2:

Nach den erstmalig vorliegenden Daten der Bundesstatistik vom 15.03.2006 besuchten 1 659 unter
Dreijahrige Tageseinrichtungen fur Kinder, bei denen mindestens ein Elternteil aus einem auslandi-
schen Herkunftsland stammte.

Vergleichbare Angaben zur Gesamtbevdlkerung mit Migrationshintergrund liegen im NLS bisher
nicht vor. Insofern lasst sich kein Prozentanteil der Kinder mit Migrationshintergrund in Kinderta-
gesstatten an allen Kindern aus Einwandererfamilien ermitteln.

Weitere Angaben zu den Zahlen der Kinder aus zugewanderten Familien, die in Niedersachsen ei-
ne Kindertagesstatte besuchen, sind der Antwort zu Frage B Nr. 1 zu entnehmen.

Zu 3:

Es gibt keine verlasslichen Zahlen zum Prozentanteil der Kinder aus Einwandererfamilien, die an
der Sprachférderung vor der Einschulung gemaf § 54 a Abs. 2 teilnehmen. Nach der aktuellen Um-
frage zu den Ergebnissen der Sprachstandsfeststellung vom Mai 2007 missen ca. 54 % der an-
gemeldeten Kinder mit nichtdeutscher Herkunftssprache ab 01.08.2007 an der Sprachférderung vor
der Einschulung teilnehmen, bei den Kindern ohne Migrationshintergrund sind es ca. 6 %.

Zu 4.

Vom Schulbesuch zuriickgestellt wurden 2006 insgesamt 5 312 Kinder (6,6 % des Altersjahrgangs
der 5jahrigen), darunter hatten 972 eine auslandische Staatsangehdrigkeit (18,3 % der zurtickge-
stellten Kinder).

Im Schulkindergarten aufgenommen wurden 3 846 Kinder (72,4 % aller zuriickgestellten Kinder),
darunter waren 834 Kinder mit einer ausléndischen Staatsangehdrigkeit (85,8 % aller zuriickgestell-
ten Kinder mit auslandischer Staatsangehdorigkeit).

Zu 5 und 6:

Die Wiederholer und die Uberganger auf andere Schulformen werden nur nach Geschlecht und
nicht nach weiteren Merkmalen differenziert.
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Zu 7.

Die Empfehlungen zum Ende des Grundschulbesuchs verteilten sich zum Schluss des Schuljahres
2005/2006 wie folgt auf die Schulformen:

Schulform Hauptschule | Realschule Gymnasium
Schiler insgesamt 23,9 % 38,0 % 38,1 %
Schiler nichtdt. Herkunftssprache | 45,3 % 36,4 % 18,3 %

Schiler nichtdeutscher Herkunftssprache sind insbesondere ausléndische Kinder, Kinder aus ehe-
maligen auslandischen Familien und Kinder aus ausgesiedelten Familien.

Zu 8:

Grundlagen fur die Schullaufbahnempfehlung sind neben dem Leistungsstand auch die Lernent-
wicklung wéhrend der Grundschulzeit, das Sozial- und Arbeitsverhalten sowie die Erkenntnisse aus
den Gesprachen mit den Erziehungsberechtigten, nicht aber die soziotkonomische Lage des El-
ternhauses. Nach § 6 Abs. 5 NSchG entscheiden dann die Erziehungsberechtigten in eigener Ver-
antwortung Uber die Schulform der Kinder.

Zu9;

Die prozentuale Verteilung der Schilerinnen und Schuler in den Eingangsklassen des Sekundarbe-
reichs | auf die Schulformen seit 2000 ist der nachstehenden Tabelle zu entnehmen. Zusétzlich ist
entsprechend die Verteilung der Schulerinnen und Schiler mit ausléndischer Staatsangehdérigkeit

angegeben.
Jahr Anteil der Schilerinnen und Schiiler in den Eingangsklassen
HS RS GY IGS FWS |FOS |insgesamt
2000 insg. 24,9 35,7 28,9 3,7 0,5 6,2 100,0
(7.JG) ausl. 378 (286 [136 |41 0,1 15,7 |100,0
2001 insg. 24,8 35,5 29,1 3,7 0,5 6,4 100,0
(7.3G) ausl. 36,7 28,9 13,4 4,0 0,1 16,8 100,0
2002 insg. 23,7 35,5 29,8 3,8 0,6 6,6 100,0
(7.3G) ausl. 35,7 29,9 13,4 3,7 0,2 17,2 100,0
2003 insg. 21,5 36,2 31,5 3,8 0,5 6,6 100,0
(7.JG) ausl. 322 (31,8 (142 |43 0,1 17,4 |100,0
2004 insg. 16,9 34,3 38,2 4,5 0,6 55 100,0
(5.JG) ausl. 28,9 34,9 17,2 5,4 0,0 13,5 100,0
2005 insg. 15,4 34,0 38,6 4,6 0,6 6,8 100,0
(5.JG) ausl. 27,2 35,7 18,5 4,0 0,0 14,5 100,0
2006 insg. 13,5 34,6 40,0 4,6 0,7 6,5 100,0
(5.JG) ausl. 24,5 37,3 19,2 5,0 0,0 13,9 100,0

Die Zweige der KGS wurden bei den entsprechenden Schulformen gezahit.
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Seit dem Schuljahr 2005/2006 wird von den Schulen in der Statistik auch nach dem Merkmal ,nicht-
deutsche Herkunftssprache” gefragt. Die in der Statistik eingegebenen Angaben der Schulen er-
scheinen jedoch insgesamt als zu wenig valide und verlasslich, sodass hier auf die entsprechenden
Angaben verzichtet wird.

Zu 10:

Die Ubergénger auf andere Schulformen werden nur nach dem Geschlecht und nicht nach weiteren
Merkmalen differenziert.

Zu 11:

Bei der Betrachtung der verschiedenen Forderschwerpunkte zeigen sich sehr unterschiedliche An-
teile der auslandischen Schulerinnen und Schiler an der Gesamtpopulation in den Férderschulen.
Bei den Forderschulen mit dem Schwerpunkt Geistige Entwicklung und bei allen sonstigen Férder-
schulen auBer der Forderschule Schwerpunkt Lernen betragt der Anteil der ausléandischen Schiile-
rinnen und Schuler im Jahre 2005 insgesamt 9,3 % (zum Vergleich: Grundschule: 7,9 %, Haupt-
schule: 11,5 %).

Im Primarbereich der Férderschule mit dem Schwerpunkt Lernen liegt im Jahre 2005 der Anteil der
auslandischen Schilerinnen und Schuler bei 16,5 %, insgesamt in dieser Schulform bei 19,2 %.

Allerdings sind die Anteile der auslandischen Schulerinnen und Schiler in der Férderschule mit dem
Schwerpunkt Lernen tendenziell riicklaufig:

Jahr Auslandische Schilerinnen und Schiler im| Auslandische Schilerinnen und Schdler ins-
Primarbereich der Forderschule Schwer-| gesamt in der Férderschule Schwerpunkt
punkt Lernen Lernen

2000 |21,5% 19,4 %

2004 [|19,2% 20,1 %

2005 |16,5% 19,2 %

Die Uberreprasentanz der auslandischen Schilerinnen und Schiler in der Férderschule mit dem
Schwerpunkt Lernen ist ein jahrzehntelanges Phanomen in den westlichen Bundeslandern. Zur Er-
klarung werden in der sonderpadagogischen Fachliteratur verschiedene Hypothesen genannt, die
vor allem soziodkonomische, soziokulturelle und sprachliche Aspekte umfassen. Neben der wirt-
schaftlichen Situation oder anderen Problemlagen der Familie und deren Aufgeschlossenheit fiir
Bildung in der Schule wird die Sprachproblematik besonders hervorgehoben. Dies bezieht sich so-
wohl auf die deutsche Sprache als auch auf die Muttersprache der Schilerin oder des Schillers.

Die schulische Situation der auslandischen Kinder kann vor allem durch praventive MalRnahmen,
frhe Forderung und intensive schulische FérdermalRnahmen verbessert werden. Die Ausweitung
der vorschulischen Sprachférderung auf das ganze Jahr vor der Einschulung ist ein wichtiger Bau-
stein bei der Verbesserung der Lern- und Entwicklungsbedingungen der auslandischen Kinder. Der
groRte Teil der teiinehmenden Kinder sind Auslénder oder Kinder mit einem Migrationshintergrund.

Die Integration und Forderung von Schulerinnen und Schulern nicht deutscher Herkunftssprache
erfolgt insbesondere auf der Grundlage des § 54 a NSchG und des Erlasses vom 21.07.2005. Da-
nach kdnnen Sprachlernklassen und Forderkurse fir ,Deutsch als Zweitsprache” und Férderunter-
richt eingerichtet sowie Forderung nach einem genehmigten Férderkonzept durchgefiihrt werden.

Begleitet wird dies durch verstarkte Informationen der auslandischen Eltern (z. B. Publikationen in
verschiedenen Sprachen) und durch Sprachforderprojekte auch fiir Mitter von ausléndischen
Schilerinnen und Schilern. Die verbindliche Einfihrung der Dokumentation der individuellen Lern-
entwicklung in der Grundschule und in der Hauptschule tragt weiterhin dazu bei, eine intensive in-
dividuelle Foérderung zu gewahrleisten und ggf. einen sonderpadagogischen Forderbedarf zu ver-
meiden.
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Zu 12:

Die Gesamtzahl der Absolventen und Abganger und deren Anteile am jeweiligen Altersjahrgang
sowie die Zahl der Absolventen und Abgéanger mit auslandischer Staatsangehorigkeit und deren
Anteile an der jeweiligen Gesamtzahl wurde am Ende des Schuljahres 2005/2006 wie folgt festge-

stellt:
Abschluss Gesamtzahl | in % Altersjahrgang. girslr.n;?;;;tang. ig:faorftrzahl
ﬂ';’fiﬁgf;,ﬁ”;”iger als 7.749 8,2 % 1462 [189%
Egrunter Abschluss FOS| 2967 3.1 % 643 217 %
Hauptschulabschluss 17.469 18,4 % 1.623 9,3%
Realschulabschluss 27.061 28,6 % 1.542 57 %
erw. Sek. | Abschluss ¥ 15.498 16,4 % 588 3,8%
Summe Sek. | 67.777 71,6 % 5.215 7,7%

Y ohne Ubergange in die gymnasiale Oberstufe

Zu 13:

Im 11. Schuljahrgang der gymnasialen Oberstufe gab es 2006 insgesamt 29.031 Schulerinnen und
Schiler; das sind 30,9 % des entsprechenden Altersjahrganges. Von diesen Schilerinnen und
Schilern hatten 1 245 eine auslandische Staatsangehdrigkeit (4,3 % aller Schulerinnen und Schi-
ler).

Der Anteil der neu zugegangenen auslandischen Schilerinnen und Schiler sowie der Schilerinnen
und Schiiler mit nichtdeutscher Familiensprache an bestimmten berufsbildenden Schulformen am
15.11.2006 ist in nachfolgender Tabelle wiedergegeben.

Schilerinnen und Schuler

darunter nichtdeutsche

Schulform darunter Ausland. .

Insgesamt Familiensprache

absolut |in % absolut in %

Berufsvorbereitungsjahr 6.394 767 12,0 862 13,5
Berufsgrundbildungsjahr 20.908 833 4,0 1.048 5,0
Berufsfachschule, die zu einem
schulischen Abschluss fiihrt 11.792 919 7,8 1. 052 8,9
Berufsfachschule, die zu einem
beruflichen Abschluss fiihrt 12.647 406 3,2 463 3,7
Schule fir andere als arztliche
Heilberufe 4,523 - - - -
Berufsschule (Teilzeit) 46.725 1.210 2,6 1.901 4,1
Fachoberschule oder Fachgym. 14.721 643 4,4 878 6,0
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Zu 14:

Die Gesamtzahl der Absoventinnen und Absolventen der gymnasialen Oberstufe und deren Anteile
am jeweiligen Altersjahrgang wurde am Ende des Schuljahres 2005/2006 wie folgt festgestellt:

I in o -
Abschluss Gesamtzahl | in % Altersjahrgang. darunter mitausl. - \in % der Ge
Staatsang. samtzahl
Fachhochschulreife 1.897 21% 113 6,0 %
Hochschulreife 20.242 229 % 429 21%

Der Anteil der auslandischen Schulerinnen und Schiiler sowie der Schilerinnen und Schiler mit
nichtdeutscher Familiensprache an den Abgangern des Schuljahres 2005/2006 an niedersachsi-

schen berufshildenden Schulen ist in der nachfolgenden Tabelle wiedergegeben.

Schiilerinnen und Schiler
darunter nichtdeut-
Abschluss Insaesamt sche Familienspra-
9 darunter Ausland. che

absolut in % absolut in %

Abgeschlossene Berufsausbildung 50 067 1356 2,7 2374 4,7
Fachhochschulreife 10 270 239 2,3 428 4,2
Hochschulreife 4 646 105 2,3 132 2,8

Zu 15:

Die Schultrager (Gemeinden), in deren Gebiet der Anteil der Grundschulen fiir Schilerinnen und
Schiler des gleichen Bekenntnisses (Bekenntnisgrundschulen) mehr als ein Finftel an der Zahl der
dort jeweils insgesamt vorhandenen Grundschulen betrégt, sind nachstehend aufgefuhrt.

Landkreis® Stadt/Gemeinde
Wesermarsch | Brake
Cloppenburg Barf3el
Cloppenburg Bosel
Cloppenburg Cappeln
Cloppenburg Sevelten
Cloppenburg Cloppenburg
Cloppenburg Emstek
Cloppenburg Essen
Cloppenburg Friesoythe
Cloppenburg Garrel
Cloppenburg Lastrup
Cloppenburg Léningen
Cloppenburg Molbergen
Cloppenburg Saterland
Emsland Lingen
Hildesheim Hildesheim
Holzminden Holzminden

Probleme bezogen auf die wohnortnahe Beschulung fur Kinder aus Einwandererfamilien und nicht
christlicher Religionszugehdrigkeit sind der Landesregierung nicht bekannt.

Landkreis Stadt/Gemeinde
Grafsch. Bentheim | Bad Bentheim
Grafsch. Bentheim | Schittorf
Oldenburg (LK) Hude

Oldenburg (LK) Wildeshausen
Osnabriick (LK) Bohmte
Osnabriick (LK) Furstenau
Osnabriick (LK) Georgsmarienhitte
Osnabriick (LK) Hilter

Osnabriick (Stadt) | Osnabriick
Vechta Bakum

Vechta Damme

Vechta Dinklage

Vechta Goldenstedt
Vechta Lohne

Vechta Steinfeld

Vechta Vechta

Vechta Visbek

2 Abkiirzung fir den Landkreis bzw. die groRe selbststéandige oder kreisfreie Stadt.
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Bezogen auf die Zusammensetzung der Schilerschaft ist die Landesregierung aktuell mit der
Grundschulsituation in Lohne befasst. Die neben den bestehenden Bekenntnisgrundschulen dort
ebenfalls vorhandene Grundschule fir Schulerinnen und Schiler aller Bekenntnisse (Gemein-
schaftsgrundschule) setzt sich Uberwiegend aus Kindern mit Migrationshintergrund zusammen. In
dem bisherigen Verfahren ist dort seitens der Schulbehoérden der Vorschlag unterbreitet worden,
durch die nach § 135 NSchG grundséatzlich méglichen MaRnahmen, namlich insbesondere die
Umwandlung von Bekenntnisgrundschulen in Gemeinschaftsgrundschulen oder die Zusammenle-
gung von Bekenntnisgrundschulen, zu einer Verbesserung der Situation beizutragen. Die in diesem
Zusammenhang zwischen der Schulbehérde und dem Schultrdger gefiihrten Gesprache werden
fortgesetzt®.

Nach § 129 Abs. 3 NSchG kénnen an Bekenntnisgrundschulen Schilerinnen und Schiiler, die nicht
dem Mehrheitsbekenntnis angehéren (bekenntnisfremde Kinder) in ,geringem*“ Umfang aufgenom-
men werden. Fir den Bereich des ehemaligen Landes Oldenburg gilt allerdings nach § 138 NSchG
und unter den dort genannten Voraussetzungen, dass dort abweichend von § 129 Abs. 3 NSchG,
mithin Uber die Begrenzung hinaus, bekenntnisfremde Schilerinnen und Schiler aufgenommen
werden kdnnen.

Das Niedersachsische Kultusministerium hat entsprechend der Verordnungserméchtigung die zu-
lassigen Hochstzahlen in der Verordnung ber die Aufnahme bekenntnisfremder Schiilerinnen und
Schiler in Grundschulen fiir Schillerinnen und Schiler des gleichen Bekenntnisses festgesetzt und
zuletzt durch die mit Anderung vom 14.05.2004 eingefiigte Ausnahmeregelung eine Uberschreitung
dieser Hochstzahlen ermdglicht. Seit dieser Anderung besteht damit die Moglichkeit, eine Aufnah-
me bekenntnisfremder Kinder tber einen Anteil von 20 vom Hundert hinaus zuzulassen, wenn da-
durch ein Ausgleich der Anteile von Schilerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund an den
Grundschulen des Schultragers angestrebt wird.

Der durch Gesetz vorgegebene Rahmen zur Ausgestaltung des ,geringen Umfanges ist durch die
vorgenannte Regelung in der Verordnung damit ausgeschopft, sodass eine weitere Erhéhung im
Wege der Verordnung ausgeschlossen ist.

Zu B - Sprachférderung:

Zu 1:

Anzahl der Kinder aus Einwandererfamilien, die in Niedersachsen eine Kindertagesstétte besu-
chen:

Anzahl der Kinder am 01.10.2003 01.10.2004 01.10.2005

Kinder ausléandischer Herkunft 25.241 25.874 25.215
Aussiedlerkinder 11.984 12.529 12.854

Insgesamt 37.770 38.403 38.069

Diese Angaben beruhen auf den Personal- und Platzzahlmeldungen der Einrichtungen.

Erst seit dem Jahr 2006 werden differenzierte statistische Daten fur den Bereich der Kindertages-
statten im Rahmen der Jugendhilfestatistik erhoben. Das NLS berichtet dazu Folgendes:

In den Jahren 2003 bis 2005 fand keine entsprechende Erhebung statt. Die Angaben fur das Jahr
2007 werden erst im Herbst dieses Jahres vorliegen. Fir das Jahr 2006 (Stichtag 15.03.2006) be-
suchten insgesamt 253 109 Kinder Tageseinrichtungen in Niedersachsen im Alter von 0 bis 14 Jah-
ren. Davon kommen 50 142 aus Familien mit einem auslandischen Herkunftsland mindestens eines
Elternteils und 850 Kinder aus Familien, in denen nicht vorrangig deutsch gesprochen wird.

3 Eine ausfiihrliche Sachverhaltsdarstellung ist in der Antwort der Landesregierung vom 20. Juni 2007 auf die Kleine Anfrage
des Abgeordneten Claus Peter Poppe (LT-Az. 11/721-673) enthalten.
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Zu 2:
Zu a:

Im Kabinettsbeschluss vom Juni 2002 waren 8 Mio. Euro jéhrlich fiir die kommenden Jahre vorge-
sehen.

Zu b:

In der Mittelfristigen Planung von 2003 fir die Jahre bis 2007 waren vorgesehen:
2003: -

2004: 7,2 Mio. Euro,

2005: 6,0 Mio. Euro,

2006: 6,0 Mio. Euro,

2007: 6,0 Mio. Euro.

Zuc:

Tatsachlich sind folgende Summen in die Haushaltsplane des Landes fiir die Jahre 2003 bis 2007
eingestellt worden:

HPI.

2003: 3,4 Mio. Euro  Die Mittel fur die Sprachférderung im Elementarbereich
(Kap. 0774 TGr. 73) wurden erstmalig mit dem 2. NHPE 2003 veranschlagt
(entsprechend der beginnenden Laufzeit des Férderprogramms ab
01.08.2003),

2004: 7,2 Mio. Euro,

2005: 4,8 Mio. Euro (Einsparung zur Haushaltskonsolidierung),
2006: 6,0 Mio. Euro,

2007: 6,0 Mio. Euro.

Zu 3:

Die Forderrichtlinien zur Gewahrung von Zuwendungen im Bereich der Sprachférderung wurden ab
01.01.2006 geandert.

Bis 2005 wurden Kindertagesstéatten gefordert, in denen in mindestens zwei Kindergartengruppen
Kinder mit einem Anteil von mindestens 40 % v. H. der Zielgruppe betreut wurden. Der Umfang der
konkreten Personalkostenforderung richtete sich nach der Anzahl der zu férdernden Kinder, z. B.
konnte fur 40 bis 79 Kinder max. eine Vollzeitkraft geférdert werden.

Vor diesem Hintergrund kann zum Pro-Kopf-Betrag pro Kind keine Aussage getroffen werden. Fol-
gende Zahlen kdnnen dennoch Auskunft Gber die Entwicklung geben:

Im Jahre 2003/2004 erhielten 285 Einrichtungen fiir 13 603 Kinder eine Personalkostenférderung,
im Jahre 2004/2005 209 Einrichtungen fur 11 214 Kinder.

Seit dem 01.01.2006 flieRen die Mittel an die ortlichen Trager der Jugendhilfe und werden im Rah-
men eines mit den Tragern vereinbarten regionalen Konzepts verteilt. Die Hohe der Zuwendung
richtet sich nach der Anzahl der in der zuletzt ausgewerteten Personal- und Platzzahlmeldung an-
gegebenen Kinder im Alter zwischen drei und sechs Jahren.

Zuwendungen werden gezahlt fur zusétzliches Personal in Tageseinrichtungen mit mehr als funf
Kindern in ein- und zweigruppigen Einrichtungen oder mehr als zehn Kindern in mehrgruppigen
Einrichtungen.
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Die veranderten Fordergrundlagen verfolgen im Wesentlichen das Ziel, im Flachenland Nieder-
sachsen moglichst viele Kinder zu férdern und die Forderung nicht langer auf Ballungsgebiete zu
begrenzen.

Als Ergebnis kann fir den Forderzeitraum 2006/2007 gesagt werden, dass aus der Gruppe der Kin-
der nicht deutscher Herkunftssprache 20 442 Kinder gefordert werden konnten. Das ergibt im
Durchschnitt einen Anteil von 0,28 Férderstunden pro Kind und Woche.

Der Umfang der Férderung hat sich insoweit verandert, als auch Kinder aus besonders benachtei-
ligten Bevdlkerungsgruppen in den Genuss der Forderung kommen.

Zu 4.

Die Zahl der Kinder mit Teilnahme an der Sprachférderung vor der Einschulung, die Zahl der dafur
eingesetzten Lehrerstunden und deren Relation pro geférdertes Kind hat sich bis 2005 jeweils im 2.
Schulhalbjahr wie folgt entwickelt:

Schuljahr Halbjahr | Kinder Stunden Stunden je Kind
2002/2003 2. 599 899 1,5
2003/2004 2 9.755 14.378 1,5
2004/205 2. 8.171 12.064 1,5
2005/2006 2 8.843 13.067 1,5

Seit dem Schuljahr 2006/2007 wird die Sprachférderung vor der Einschulung im gesamten Schul-
jahr vorgenommen.

Schuljahr Halbjahr | Kinder Stunden Stunden je Kind

1. 9.648 9.628 1,0
2006/2007

2. 9.621 9.590 1,0
Zu 5:
Siehe Tabelle zu B Nr. 4.
Zu 6:

Dadurch, dass sich die Beteiligten in Kindergarten und Grundschule intensiv miteinander austau-
schen, gelingt es, die SprachférdermalRnahmen in den Kindertagesstatten durch sozialpddagogi-
sche Fachkrafte und die Férderung von Kindern mit festgestelltem Sprachférderbedarf vor der Ein-
schulung durch Lehrkréfte aufeinander abzustimmen. Anlass ist in vielen Fallen die Vorgabe im Er-
lass ,Sprachférdermaflinahmen vor der Einschulung” (Erl. d. MK v. 01.03.2006), dass die Sprach-
férderung vor der Einschulung mdoglichst in den Kindertagesstatten stattfinden soll. Die zeitliche
Planung der schulischen Sprachférdermanahmen muss kompatibel mit dem Kindergartenalltag
gestaltet werden; die Inhalte der Sprachférderung kommen dabei automatisch zur Sprache. Insge-
samt haben Kita und Grundschule auf diesem Wege in den vergangenen Jahren hinsichtlich ihrer
Zusammenarbeit gro3e Fortschritte gemacht. Bei der grof3en Zahl der beteiligten Grundschulen
und Kindertagesstatten lassen sich aber Probleme bei der Abstimmung nicht ganzlich vermeiden.

Diese Abstimmung wird auch unterstiitzt durch gemeinsame Fortbildungen von sozialpadagogi-
schen Fachkréaften und Lehrkraften. Das Ergebnis einer entsprechenden Pilotstudie, die im Jahre
2003 an die Universitat Oldenburg vergeben wurde, liegt in Form des Abschlussberichtes ,Sprach-
forderung in Kindertagesstétten und Grundschulen - ein integrierendes Fortbildungskonzept” (2005)
vor.

Dartber hinaus wurden auf einer Fachtagung des Kultusministeriums ,Erwerb der deutschen Spra-
che in Kindergarten und Grundschule - aber wie?* am 15.11.2006 unterschiedliche Konzepte fir
die Sprachférderung vorgestellt und intensiv diskutiert. An dieser Tagung nahmen sowohl sozialpéa-
dagogische Fachkrafte und Tragervertreter des Kita-Bereichs wie Lehrkréfte und Fachberaterinnen
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und -berater von Grundschulen teil. Geplant ist, im kommenden Jahr gemeinsame Empfehlungen
fur die Sprachférderung in Kita und Grundschule herauszugeben.

Zu 7.

Entwicklung der Schilerzahlen im allgemein bildenden Schulwesen seit 2000 nach Schulformen,
darunter mit auslandischer Staatsangehorigkeit (ohne ehem. Orientierungsstufe):

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
g Grundschule u. FWS insg. | 377.485 | 368.192| 355.177| 355.825| 353.988( 351.892] 346.636
2 | dar ausl. abs. | 33.568 | 33.002 | 31.404 | 30.739 29.483 27.889 26.407
% % 8,9 9,0 8,8 8,6 8,3 7.9 7.6
§ FOS Lernen insg. | 5.909 5.728 5.567 5.369 4.977 4.911 4.750
< | dar. ausl. abs. 1.268 1.265 1.279 1.144 942 800 722
2 % 21,5 22,1 23,0 21,3 18,9 16,3 15,2
Hauptschule insg. | 86.714 | 89.752 | 90.690 | 88.812 | 116.965 | 110.037 | 100.477
dar. ausl. abs. 9.105 9.480 | 10.098 9.769 13.263 12.698 11.722

% 10,5 10,6 11,1 11,0 11,3 11,5 11,7

Realschule insg |112.533 | 115.216 |117.958 | 121.426 | 180.447 | 176.829 | 176.135
dar. ausl. abs. 5.076 5.362 5.740 6.174 10.751 10.489 10.692

% 45 4,7 4,9 51 6,0 5,9 6,1

Gymnasium insg. | 94.146 | 97.395 | 100.750 | 106.322 | 169.373 | 175.029 | 179.869
dar. ausl. abs. 2.530 2.746 3.035 | 3.100 5.347 5.578 5.685

% 2,7 2,8 3,0 2,9 3.2 3.2 3.2

KGS insg. | 29.438 | 30.776 | 32.106 | 32.986 33.451 33.779 34.499
dar. ausl. abs. 1.360 1.394 1.531 1.568 1.513 1.526 1.559

% 4,6 45 4,8 4,8 45 45 45

IGS insg. | 20.102 | 20.450 | 21.021 | 21.654 22.330 23.131 23.710
dar. ausl. abs. 1.405 1.472 1.517 1.642 1.696 1.533 1.641

% 7,0 7.2 7.2 7.6 7.6 6,6 6,9

Fr. Waldorfsch.  insg. [ 2.990 | 3.005 3.074 3.163 3.166 3.085 3.340

dar. ausl. abs. 35 36 54 39 28 32 15

g % 1,2 1,2 1,8 1,2 0,9 1,0 0,4
2 | sek. | insg. 345.923 | 356.594 |365.599 | 374.363 | 525.732 | 521.890 | 518.030
% dar. ausl. abs. | 19.511 | 20.490 | 21.975 | 22.292 32.598 31.856 31.314
§ % 5,6 57 6,0 6,0 6,2 6,1 6,0
o | FOS Lernen insg. | 18.817 | 19.628 | 20.422 | 20.657 20.179 19.096 17.737
» | dar. ausl. abs. 3.637 3.957 4190 | 4.263 3.663 3.663 3.336
ﬁ % 19,3 20,2 20,5 20,6 18,2 19,2 18,8
sonst. FOS 0-10 insg. | 14.107 | 14.107 | 14.107 | 14.107 14.893 15.627 16.214

dar. ausl. abs. 1.197 1.244 1.359 1.447 1.495 1.454 1.472

% 8,5 8,8 9,6 10,3 10,0 9,3 9,1

Insgesamt 0-10 762.241 | 764.249 | 760.872 | 770.321 | 919.769 | 913.416 | 903.367

dar. ausl. abs. | 59.181 | 59.958 | 60.207 | 59.885 68.181 65.662 63.251

% 7.8 7.8 7.9 7.8 7.4 7.2 7,0
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Seit dem Schuljahr 2005/ 2006 wird von den Schulen in der Statistik auch nach dem Merkmal
zhichtdeutsche Herkunftssprache” gefragt. Die in der Statistik eingegebenen Angaben der Schulen
erscheinen jedoch insgesamt als zu wenig valide und verlasslich, sodass hier auf die entsprechen-

den Angaben verzichtet wird.

Die Entwicklung der Zahl der auslandischen Schilerinnen und Schiler in den berufsbildenden

Schulen (differenziert nach Schulformen) seit 2000:

Schulform 15.11...

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Berufsschule Teilzeit 5917 5 656 5297 4900 4 450 3995 3808
BGJ - schulisch 871 825 699 676 714 680 538
BGJ - kooperativ 464 526 365 315 322 286 295
Berufsvorbereitungsjahr 1150 1154 1162 1132 1009 966 767
Berufseinstiegsklasse - - - - - - 85
Berufsfachschule 2839 2 864 2904 3123 3304 3153 3122
Fachoberschule 443 469 479 555 603 612 690
Berufsoberschule 5 6 9 6 7 7 10
Fachgymnasium 460 485 475 514 566 610 626
Fachschule 373 370 369 325 279 273 214
Insgesamt 12 522 12355 | 11759 | 11546 | 11254 | 10582 | 10155

Die Entwicklung der Zahl der Schulerinnen und Schuler mit nichtdeutscher Familiensprache
in den berufsbildenden Schulen (differenziert nach Schulformen) seit 2000”:

Schulform 15.11...

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Berufsschule Teilzeit - - - - 5881 6 862 7067
BGJ - schulisch - - - - 1139 865 679
BGJ - kooperativ - - - - 627 424 369
Berufsvorbereitungsjahr - - - - 1160 1066 862
Berufseinstiegsklasse - - - - - - 73
Berufsfachschule - - - - 3941 4277 3950
Fachoberschule - - - - 718 910 1000
Berufsoberschule - - - - 1 14 16
Fachgymnasium - - - - 809 948 981
Fachschule - - - - 309 330 227
Insgesamt - - - - | 14585 | 15696 | 15224

*) Kriterium erstmals in der Jahresstatistik zum Stichtag 15.11.2004 erfasst

Zu 8:

Fir besondere FoérdermalRnahmen insbesondere von Schilerinnen und Schilern nichtdeutscher
Herkunftssprachen kann die Landesschulbehdrde den Schulen seit dem 01.02.2004 Lehrerstunden
im Umfang von bis zu 36 910 Stunden zuweisen. Mit diesen Lehrerstunden sind gemaf Nr. 5.5 des
Erlasses vom 09.02.2004 sowohl die

— Sprachférderung vor der Einschulung als auch der

— Forderunterricht von Schilerinnen und Schilern nichtdeutscher Herkunftssprache zum Erwerb
und Verbesserung der deutschen Sprachkenntnisse einschlieflich des Unterrichts in Forderkur-
sen und Forderklassen sowie die
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— FordermaRnahmen nach genehmigtem Férderkonzept abzudecken.

Zum 01.02.2004 wurde die bereits im Vorjahr begonnene Sprachférderung vor der Einschulung in
das bis dahin bestehende Kontingent fiir besondere FérdermalRnahmen einbezogen und dies aus
diesem Grund um 8 020 Stunden bzw. 286 Stellen erhéht. Das war ein Anstieg um 27,8 %.

Da die Sprachférderung bis zum Ende des Schuljahres 2005/2006 nur im 2. Schulhalbjahr statt-
fand, kann nur eine Zusammenstellung der fur die Sprachférderung vor der Einschulung und fiir die
Forderung in der Schule eingesetzten Lehrerstunden in den jeweiligen Schulhalbjahren alle MaR-
nahmen zutreffend darstellen.

Stunden fir besondere Férdermaf3nahmen

1. Schulhalbjahr 2. Schulhalbjahr Summe
Schuljahr | vor Einsch. | FO-Unt. u.&. | insgesamt| vor Einsch.| FO-Unt. u.a. | insgesamt| Schulhalbjahre
2000/2001 - 28.769 28.769 - 28.343 28.343 57.112
2001/2002 - 28.029 28.029 - 27.945 27.945 55.974
2002/2003 - 28.445 28.445 899 29.075 29.974 58.419
2003/2004 - 29.723 29.723 14.378 23.502 37.880 67.603
2004/2005 - 35.013 35.013 12.064 22.559 34.623 69.636
2005/2006 - 34.552 34.552 13.067 23.819 36.886 71.438
2006/2007 9.628 24.879 34.507 9.590 24.333 33.923 68.430

Der Gesamtumfang der Férderstunden vor der Einschulung und in den Schulen ist seit 2002 stéan-
dig gestiegen. Nach der Verteilung der Sprachférderung vor der Einschulung auf ein ganzes Jahr
héatten die Schulen im Schuljahr 2006/2007 mehr Forderstunden in Anspruch nehmen kdnnen.

Uber die Gesamtzahl der geférderten Schiiler nach der Einschulung kénnen erst ab 2004 zutref-
fende Angaben gemacht werden, weil von diesem Termin an zu den MalRnahmen in der Schule die
Gesamtzahl der geférderten Schilerinnen und Schiller abgefragt wurde. Vorher wurde noch nach
MaRnahmen differenziert, sodass es im erheblichen Umfang zu Doppelzahlungen bei den geforder-
ten Schillerinnen und Schulern kam.

Schuljahr geforderte Schiler Forderstunden Stunden je Schiiler
2004/2005 60.654 28.786 0,47
2005/2006 64.047 29.186 0,46
2006/2007 68.942 24.606 0,38

Die Forderstunden sind der Durchschnitt der in den beiden Schulhalbjahren erteilten Stunden. Der
Rickgang der Forderstunden pro Schiler in den Schulen ergibt sich aus dem Anstieg der von den
Schulen angegebenen Zahl der geférderten Schilerinnen und Schiler und der Umstellung der
Sprachférderung vor der Einschulung auf ein ganzes Schuljahr.

Zu 9:

Eine statistische Erfassung der Schulen, die ein Férderkonzept vorgelegt haben, erfolgt nicht. An-
gegeben werden kann die Zahl der Schulen, die einen Zusatzbedarf fir besondere Fordermaf3-
nahmen erhalten haben.

23



Niedersachsischer Landtag — 15. Wahlperiode

24

Zum Schuljahresbeginn 2006/2007 ergibt sich die folgende Verteilung:

darunter Schulen mit ZB For-
Schulform _Schulen | germaRnahmen
insgesamt -
Schulen in %

Grundschulen 1.747 1.665 95,3
Hauptschulen 466 342 73,4
Realschulen 226 161 71,2
Forderschulen 247 159 64,4
Gymnasien 229 31 13,5
IGS / KGS 61 46 75,4
Summe 2.976 2.404 80,8

Zusatzliche Lehrerstunden erhalten Schulen im Rahmen eines bestimmten Kontingents fiir beson-
dere FoérdermaRnahmen, sofern geniigend Lehrerstunden zur Verfigung stehen und die Forder-
mafRnahmen auch tatséchlich durchgefihrt werden. Zu den Férdermalinahmen gehort auch die
Sprachférderung vor der Einschulung.

Zum Schuljahresbeginn 2006/2007 sind die Stunden fiir besondere FordermalRnahmen wie folgt
auf die Schulformen aufgeteilt:

Schulform Stunden
Grundschulen 25.086
Hauptschulen 5.077
Realschulen 1.307
Forderschulen 1.800
Gymnasien 179
IGS / KGS 1.059
Summe 34.507
Zu 10:

Nach den Ergebnissen der Begleitstudie zum Orientierungsplan beobachten und dokumentieren
die Fachkrafte in immerhin gut 60 % der Tageseinrichtungen regelménig die Bildungsentwicklung
aller Kinder. Dabei kommt eine grof3e Bandbreite von Verfahren zur Feststellung der Lernfortschrit-
te zum Einsatz, darunter auch von Entwicklungen im sprachlichen Bereich. Der Beobachtungsbo-
gen SISMIK, der im Auftrag des BMI vom Bayerischen Staatsinstitut fur Frihpadagogik vor rund
vier Jahren entwickelt wurde, ist das im Zusammenhang mit der Sprachférderung am haufigsten
genannte Instrument.

Zur Beobachtung und Dokumentation der Entwicklung der deutschen Sprachkenntnisse in der
Sprachférderung vor der Einschulung durch Grundschullehrkrafte gibt es umfassende Anregungen
und Hilfen in den ,Didaktisch-methodischen Empfehlungen fiir die Sprachférderung vor der Ein-
schulung”.

Dariiber hinaus gibt es fur die Beobachtung, Dokumentation und Forderplanung im Bereich
Deutsch als Zweitsprache in der Grundschule und im Sekundarbereich | spezielle Verfahren und
Materialien in den einschlagigen Lehrwerken, die den Lehrkraften helfen, den jeweiligen Sprach-
stand einzuschéatzen und die sprachlichen Probleme zu erkennen.

Die allgemeine Dokumentation der ,Sprachféhigkeit* erfolgt zum einen im Rahmen der Leistungs-
bewertung, soweit es um die Bewertung der Lese- und Schreibkompetenzen geht. Die Dokumenta-
tion flieRt ein in die Bewertung von Einzelleistungen, z. B. Klausuren, Referaten, Protokollen, Haus-
heften, miindlichen Préasentationen etc., sie flie3t ebenfalls ein in die Zeugnisnoten oder Lernent-
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wicklungsberichte am Ende des Schulhalbjahres oder Schuljahres. Bei besonderen Auffélligkeiten
werden diese in der Dokumentation der individuellen Lernentwicklung besonders aufgegriffen und
es werden entsprechende Forderhinweise gegeben.

Zum anderen kann sich die ,Sprachfahigkeit* auch dokumentieren in der Teilnahme an auf3erunter-
richtlichen schulischen Darbietungen wie z. B. beim Schiilertheater, Schillerkabarett, Musicals oder
dem Unterrichtsangebot ,Darstellendes Spiel“. Unter ,Bemerkungen“ im Zeugnis wirde dieses
ebenfalls dokumentiert.

Zu 11:

Das Pilotprojekt zur Sprachférderung vor der Einschulung ist wissenschaftlich begleitet worden, al-
lerdings gibt es auch hierzu - ebenso wie zu den SprachférdermaZnahmen in den allgemein bil-
denden Schulen - keine wissenschaftliche Evaluierung der Konzepte und Férdererfolge.

Dies betrifft nicht nur das Land Niedersachsen, sondern bundesweit sind keine soliden Studien be-
kannt, welche den sogenannten Outcome der unterschiedlichen Sprachférderkonzepte so evaluiert
héatten, dass sich eindeutige Konsequenzen fiir die Férderpraxis daraus ziehen lassen. Solche Stu-
dien sind sehr aufwendig, da eine Fille von Nebenbedingungen kontrolliert werden mussen, und
kénnen nicht von einem Bundesland allein initiiert werden. Im Bundesministerium fiir Bildung und
Forschung gibt es Uberlegungen, entsprechende Studien zu fordern.

Zu 12:

Die Weiterentwicklung der Ausbildungskonzepte fir Erzieherinnen und Erzieher im Hinblick auf die
Sprachférderung im Rahmen der Integration umfasst folgende Maf3nahmen:

— Umsetzung der Schwerpunkte ,Feststellung des Sprach- und Entwicklungsstandes, gezielte
Sprachférderung, Arbeit mit Eltern ausléandischer Herkunft, Schulfahigkeit (...)* im Rahmen der
seit dem 01.08.2002 geltenden Rahmenrichtlinien fur die Erzieherausbildung;

— Einsatz von Unterrichtsmaterialien aus dem Innovationsvorhaben ,Bildung und Sprache” in al-
len an der Erzieherausbildung beteiligten Berufsfachschulen und Fachschulen des Landes seit
dem 01.08.2003;

— Einfuhrung des neuen Unterrichtsfaches ,Sozialpddagogische Bildungsarbeit* in den an der Er-
zieherausbildung beteiligten Berufsfachschulen und Fachschulen des Landes seit dem
01.08.2004;

— Kontinuierliches Angebot von Lehrerfortbildungen zur Umsetzung des Bildungsauftrags und zur
Sprachférderung in Kindertageseinrichtungen.

Die angehenden Erzieherinnen und Erzieher erfassen den Entwicklungsstand der Kinder auf der
Grundlage fachlich anerkannter Beurteilungskriterien, z. B. zur motorischen, kognitiven, sozial-
emotionalen und sprachlichen Kompetenz. Sie entwickeln in der kooperativen Zusammenarbeit mit
Fachdiensten und Grundschulen differenzierte Angebote zur Sprachférderung und zum interkultu-
rellen Lernen und unterstiitzen inshesondere Kinder von Migrantinnen/Migranten und Aussiedlerin-
nen/Aussiedlern sowie aus nicht-deutschsprachigen Herkunftsfamilien beim Erwerb der deutschen
Sprache. Dabei planen sie sowohl gezielte Einzelangebote als auch padagogische Projekte, flhren
diese durch, dokumentieren und evaluieren diese im Rahmen der Ausbildung.

In der Ausbildung fir die Lehramter GHR, GYM, BBS haben Studierende des Faches Deutsch ver-
pflichtend Kenntnisse des Erst- und Zweitsprachenerwerbs nachzuweisen. (s. aktuelle Fassung der
Verordnung Uber die Ersten Staatspriifungen fiir die Lehrémter in Niedersachsen, PVO-Lehr I).

Zu 13:

Bei der auBerschulischen Hausaufgabenhilfe handelte es sich um eine IntegrationsmafRnahme von
kommunalen sowie freien Tragern, die bis zum Jahr 2003 vom Land durch Zuwendungen finanziell
gefordert wurde. Aufgrund der seinerzeit vorgefundenen Haushaltslage war eine Schwerpunktset-
zung auf die Pflichtaufgaben des Landes zwingend erforderlich. Daher sind im Rahmen des Haus-
haltskonsolidierungsprogramms der Landesregierung die freiwilligen Landeszuwendungen zur For-
derung der Hausaufgabenhilfe ab dem Haushaltsjahr 2004 entfallen. Fur die Durchfiihrung der
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Hausaufgabenhilfe seit dem Jahre 2000 sind folgende Ausgaben getatigt worden: Im Jahr 2000
891 000 Euro, 2001 889 000 Euro, 2002 908 000 Euro und 2003 896 000 Euro.

Zu 14:

Die Richtlinie Uber die Gewahrung von Zuwendungen zur Férderung des Erwerbs der deutschen
Sprache im Elementarbereich zielt in erster Linie auf die Férderung der drei- bis finfjahrigen Kinder
nichtdeutscher Herkunftssprache oder aus besonders benachteiligten Bevdlkerungsgruppen. Aller-
dings nehmen bereits jetzt vereinzelt Uber Zweijahrige in Kindergartengruppen an der Sprachférde-
rung teil, soweit die spezielle Gruppensituation dies nahe legt.

Je nachdem, in welchem Ausmalf sich die zugewanderten Familien entschlieen, ihre auch unter
dreijahrigen Kinder in einer Tageseinrichtung anzumelden und dort auch einen Platz erhalten, wird
die Richtlinie hinsichtlich der dort bestimmten Zielgruppe Giberdacht werden missen.

Zu C - Foérderung der Mehrsprachigkeit:
Zu 1:

Das Sprachstandsfeststellungsverfahren ,Fit in Deutsch” ist in sechs Herkunftssprachen Ubersetzt
worden, sodass, meist unter Einbeziehung herkunftssprachlicher Lehrkréfte, auch die Kenntnisse in
der Erstsprache Uberprift werden kénnen. Dies geschieht in der Praxis in der Regel aber nur dann,
wenn durch die Einbeziehung der Herkunftssprache weitere Erkenntnisse Uber den Sprachstand
gewonnen werden sollen, wie z. B. Hinweise auf allgemeine Sprachentwicklungsstérungen bei dem
jeweiligen Kind oder die Abklarung bestimmter sprachlicher Probleme wie z. B. Artikulationsschwie-
rigkeiten von speziellen Lauten.

In den Sprachférderkonzepten, die den vom Land initierten und finanzierten Fortbildungen fir
Fachkrafte des Kita-Bereiches und fur Lehrkréfte zugrunde liegen, wird durchweg Bezug auf die
Herkunftssprache genommen. Dies geschieht allerdings in indirekter Weise, indem die strukturellen
Merkmale der deutschen Sprache betont werden, teilweise unter bewusster Einbeziehung von be-
sonderen Merkmalen von Herkunftssprachen, wie z.B. Artikelverwendung, Wortstellung oder
Sprachrhythmus. Dartiber hinaus kommt in verschiedenen Kindertagesstéatten, insbesondere in der
Landeshauptstadt Hannover, das sogenannte Rucksackprojekt zum Einsatz, das auf die Unterstiit-
zung der Eltern, v. a. der Miitter, bei der h&uslichen, (mutter-) sprachlichen Bildung zielt. Weitere
Elemente sind im Alltag vieler Einrichtungen gegenwartig: Begriungsformeln oder Lieder und
Verse etc. in den verschiedenen Herkunftssprachen (mindlich und schriftlich).

Da die lebensweltliche Zweisprachigkeit eine Kompetenz vieler zugewanderter Kinder darstellt,
werden in Fortbildungen und Beratungen kreative Modelle und Best-Practice-Ansétze fir die Ein-
beziehung der Herkunftssprachen in den Regelunterricht und ins Schulleben thematisiert.

In den Fortbildungen fur Deutsch als Zweitsprache wird auch der Umgang mit Sprachvergleichen
thematisiert, um Interferenzprobleme erklaren und den Schiilerinnen und Schiilern konkrete Hilfen
geben zu kénnen. Die vom MK bereitgestellte Broschiire ,Hilfen fir den Unterricht mit Kindern und
Jugendlichen, deren Erstsprache nicht Deutsch ist* bietet Sprachvergleiche in zwdlf Sprachen an.
Hinzu kommen Sprachvergleiche fur die kurdische und albanische Sprache, die online im Nieder-
séchsischen Bildungsserver verfligbar sind.

Nach dem Erlass ,Integration und Forderung von Schilerinnen und Schuler nichtdeutscher Her-
kunftssprache” (RdErl. d. MK v. 21.07.2005) kénnen sich Schulen mit einem erweiterten sprachli-
chen Angebot, das auch Herkunftssprachen umfassen kann, mit einem mehrsprachigen Profil zerti-
fizieren lassen. Im Schuljahr 2006/2007 haben bereits mehrere Schulen von dieser Méglichkeit
Gebrauch gemacht.

Dartber hinaus kénnen zweisprachige Schilerinnen und Schiller am Ende des Sekundarbereichs |
eine abschlussrelevante Sprachpriifung in ihrer Herkunftssprache ablegen, wenn sie die im o. a.
Erlass genannten Voraussetzungen erfillen.

26



Niedersachsischer Landtag — 15. Wahlperiode Drucksache 15/4017

Zu 2:

Die Lehrerstunden fur den herkunftssprachlichen Unterricht in den Grundschulen haben sich wie
folgt entwickelt:

Herkunftsspr. Unterricht

insg. GS Sek. |
2000 5.169 3.354 1.816
2001 4.935 3.247 1.689
2002 4.770 3.075 1.696
2003 5.399 3.264 2.136
2004 5.002 3.258 1.745
2005 4.523 2.932 1.591
2006 3.093 2.653 440

Die weiteren Planungen werden bedarfsgerecht erfolgen.
Zu3a:

In der nachfolgenden Aufstellung aus den Februardaten 2007 der Schulen wurden die Herkunfts-
sprachen beriicksichtigt, die als zweite/dritte Fremdsprache und/oder als Wahlunterricht im Sekun-
darbereich | erteilt wurden.

dar. Schulen mit Unter-
Schulen richt in Herk.spr. als 2., | Unterricht ianerk.spr. als 2., 3. Fremdspr. u./o.
Schulform | 3. Fremdspr. und/oder | Wahlunterr. )
insg.
Wahlunterr.
Schulen in % Russisch | Spanisch Italien. | Tirkisch | Polnisch
HS 466 8 1,7 2 4 2
RS 226 15 6,6 6 7 1 1
GY 229 88 38,4 23 73 6 1
IGS/IKGS 61 35 57,4 1 34 1 1
Summe 982 146 14,9 32 118 8 2 3

n Mehrfachzahlungen maglich.

Zu 3 b:

Die Entwicklung der Unterrichtsstunden seit dem Jahr 2000 ist der Tabelle in der Antwort zu Frage
C Nr. 2. zu entnehmen.

Aus Griinden der Haushaltskonsolidierung und der Schwerpunktlegung auf die friihe Sprachférde-
rung in Deutsch wird der herkunftssprachliche Unterricht in der bisherigen Form seit Inkrafttreten
des Erlasses ,Integration und Férderung von Schilerinnen und Schiller nichtdeutscher Herkunfts-
sprache” (in Kraft seit 01.02. 2006) nicht fortgefihrt.

Die weiteren Planungen werden bedarfsgerecht erfolgen. Sie basieren auf den Moglichkeiten, die in
0.g. Erlass dargelegt sind.

Zu 4.

Die Lehrerstunden der herkunftssprachlichen Lehrkrafte werden nicht gesondert in Hinsicht auf de-
ren Verwendung erfasst. Ein grof3er Teil der herkunftssprachlichen Lehrkréfte engagiert sich in den
Bereichen interkulturelle Bildung und Zusammenarbeit mit den Eltern. Diese Themen werden auch
in den entsprechenden Fortbildungen bearbeitet.

Die weiteren Planungen werden bedarfsgerecht erfolgen.
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Zu 5:

Nach o. g. Erlass vom 21.07.2005 kann in den Schulen - sofern die organisatorischen und perso-
nellen Voraussetzungen erfillt sind - in den Schuljahrgdngen 5 bis 10 zur Herausbildung eines
mehrsprachigen Schulprofils im Rahmen eines erweiterten sprachlichen Angebotes auch Unterricht
in den Herkunftssprachen eingerichtet werden, an dem alle Schiilerinnen und Schiler der Schule
teilnehmen kdénnen.

Das erweiterte sprachliche Angebot in den Herkunftssprachen kann geméaR den Grundsatzerlassen
fur die jeweiligen Schulformen als Wahlunterricht durchgefiihrt werden. Wahlunterricht in den Her-
kunftssprachen kann auch jahrgangsibergreifend eingerichtet werden. Unterricht in den Herkunfts-
sprachen kann auch als Wahlpflicht- oder Pflichtunterricht durchgefuihrt werden, wenn hierfir curri-
culare Vorgaben, ggf. auch aus anderen Landern der Bundesrepublik Deutschland, vorliegen und
die personellen Voraussetzungen gegeben sind. Eine Herkunftssprache kann nur dann Abiturpri-
fungsfach sein, wenn fir sie Einheitliche Prifungsanforderungen in der Abiturpriifung vorliegen.
Der Umfang des Unterrichts richtet sich nach den fur den fremdsprachlichen Unterricht geltenden
Regelungen in den jeweiligen Schulformen. Er ist offen fir alle Schulerinnen und Schiler der Schu-
le. Im Falle eines solchen Schulangebotes kann die Herkunftssprache anstelle einer ansonsten zu
betreibenden zweiten Fremdsprache gewahlt werden.

Bei neu zugewanderten Schilerinnen und Schilern kann die Herkunftssprache an die Stelle einer
zweiten Fremdsprache dann treten, wenn der Anschluss an den Unterricht in der zweiten Fremd-
sprache trotz Forderung nicht mdglich erscheint. Diese Schilerinnen und Schiler legen auf Antrag
nach Entscheidung der Schule eine Sprachfeststellungspriifung in ihrer Herkunftssprache ab. Die
erzielte Note ersetzt die Note in der zweiten Fremdsprache und hat dasselbe Gewicht. Vergleichba-
res gilt fir den Schulbesuch in der Einfllhrungsphase der gymnasialen Oberstufe.

In der nachfolgenden Aufstellung aus den Februardaten 2007 der Schulen wurden die Herkunfts-
sprachen bericksichtigt, die als zweite Fremdsprache im Sekundarbereich | erteilt wurden.
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soton| S [ TEO r es 2 e
Schulen in % Russisch | Spanisch | Italien. | Turkisch| Polnisch
HS 466 4 0,9 2 2
RS 226 12 53 6 5 1
GY 229 50 21,8 13 39
IGS/KGS 61 29 47,5 1 28 1
Summe 982 95 9,7 22 74 1 1 0

n Mehrfachzahlungen mdglich

In Niedersachsen existieren fiir den Bereich der beruflichen Bildung verschiedene Mdglichkeiten,
die Herkunftssprache als zweite Fremdsprache anzuerkennen und somit Schilerinnen und Schiiler
nichtdeutscher Herkunft zu integrieren und zu férdern.

Far Schilerinnen und Schuler nichtdeutscher Herkunftssprache kann der Unterricht im Bereich der
beruflichen Bildung und ggf. die Prifung in der Pflichtfremdsprache in einer anderen Fremdsprache
(Muttersprache/Herkunftssprache) erteilt werden, wenn sie

— im Sekundarbereich | anstelle der Pflichtfremdsprache Unterricht in der Herkunftssprache erhal-
ten haben oder

— im Sekundarbereich | oder Il eine Sprachfeststellungspriifung bestanden haben oder

— in eine berufshildende Schule aufgenommen worden sind, weil sie das 15. Lebensjahr bereits
vollendet haben und ihre Schulpflicht nicht mehr in einer allgemein bildenden Schule erfullen.
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Kann statt der Pflichtfremdsprache keine andere Fremdsprache erteilt werden, ist auf Antrag am
Ende des jeweiligen Bildungsganges eine Sprachfeststellungsprufung der Herkunftssprache der
Schilerinnen und Schuler entsprechend durchzufuhren.

Von den vorstehenden Regelungen werden nur die Schulformen ausgenommen, fir die die Pflicht-
fremdsprache Englisch eine berufshezogene Kompetenz darstellt, wie

— die Berufsfachschule Kaufmannische Assistentin/Kaufmannischer Assistent oder
— die Fachschule Hotel- und Gaststattengewerbe.
Zu 6:

Lehrkréfte, die in Niedersachsen herkunftssprachlichen Unterricht erteilen, missen neben einer
abgeschlossenen Ausbildung fir eine Lehrtatigkeit (im Herkunftsland oder in der Bundesrepublik
Deutschland) auch Kenntnisse in der deutschen Sprache nachweisen. Die erforderlichen Deutsch-
kenntnisse sind von den Bewerberinnen und Bewerbern durch die Vorlage eines Sprachzeugnisses
nachzuweisen. Bei Bewerberinnen und Bewerbern, die bereits 5 Jahre oder langer in der Bundes-
republik Deutschland leben, kann von der Vorlage eines solchen Sprachzeugnisses abgesehen
werden, wenn sie in einem Bewerbungsgesprach differenzierte Kenntnisse der deutschen Sprache
sowie insbesondere die Fahigkeit nachweisen, sich bei der Erdrterung allgemein padagogischer
sowie fachdidaktischer Themen und Fragestellungen in deutscher Sprache einwandfrei zu verstan-
digen. Bei Bewerberinnen und Bewerbern, die Uber eine in der Bundesrepublik Deutschland abge-
schlossene Lehrerausbildung verfiigen, gilt der Nachweis deutscher Sprachkenntnisse als erbracht.

Die Eingruppierung der auslandischen Lehrkréfte erfolgt nach dem Tarifvertrag fur den 6ffentlichen
Dienst der Lander (TV-L) i. V. mit dem Eingruppierungserlass des niederséchsischen Kultusminis-
teriums vom 15.01.1996 (Nds. MBI. S.334) i. d. F. vom 02.02.1998 (Nds. MBI. S. 476).

Zu D - Interkulturelles Lernen in der Kindertagesstatte und in der Schule:
Zu 1:

Der Orientierungsplan fur Bildung und Erziehung im Elementarbereich Niederséchsischer Ta-
geseinrichtungen fur Kinder ist bekanntlich in enger Abstimmung mit den freien Tragern der Einrich-
tungen erarbeitet worden. Der Text ist bewusst knapp gehalten, denn er sollte keine Fachliteratur
ersetzen oder detaillierte Vorschlage enthalten.

In der Arbeitsgruppe ,Orientierungsplan® wurde entschieden, keine Kapitel fir spezielle Zielgruppen
zu verfassen, sondern deren Belange in den jeweiligen Kapiteln zu berticksichtigen. So wird z. B. in
Kapitel I. 2. ,Grundwerte in der demokratischen Gesellschaft* auf das Miteinander von Kindern un-
terschiedlicher sozialer und nationaler Herkunft Bezug genommen. Im Kapitel Il. 4. ,Sprache und
Sprechen* wird einerseits die wichtige Funktion der deutschen Sprache fir die Integration und den
weiteren Bildungsweg beschrieben. Gleichzeitig ist dort zu lesen, dass ,die Erstsprache mit ihrer
Identitat stiftenden Funktion einen Platz in der Kindertagesstatte haben” muss und die Eltern fiir die
sprachliche Férderung ihrer Kinder - auch in der Muttersprache - gewonnen werden sollten. Weite-
re Ausfihrungen zum Umgang mit Kindern unterschiedlicher Herkunft bzw. aus Zuwandererfamili-
en finden sich im Kapitel 1I. 8 und 9 und an verschiedenen Stellen in Kapitel Ill.

Zu 2:

In der ersten Generation der Konsultationskindertagesstatten (2004 bis 2007) hat sich die Paritati-
sche Kindertagesstatte Vorbriick mit dem Schwerpunkt Lernwerkstatten und interkulturelles Arbei-
ten beschaftigt, wobei durch Mitarbeiterinnen aus unterschiedlichen Nationen Kinder geférdert wur-
den. Entsprechende Praxisberatung hat die Konsultationskindertagesstéatte durchgefiihrt. In der
neuen Generation der Konsultationskindertagesstatten (Beginn der Laufzeit Mai 2007) arbeiten
mind. zwei Einrichtungen mit dem Schwerpunkt Sprachférderung. Es sind dies die ev.- luth. Kita
Hainholz in Hannover und das Kinderhaus Westhagen in Wolfsburg.

Zu 3:

Interkulturelle Bildung ist Bestandteil des Bildungsauftrages und in 8 2 NSchG rechtlich verankert.
Hierbei geht es nicht nur um die Aufnahme entsprechender neu orientierter Unterrichtsthemen oder

29



Niedersachsischer Landtag — 15. Wahlperiode

30

Projekte, die Diversitat berlicksichtigen, sondern insbesondere um Schritte zu einer interkulturellen
Offnung der Schule, d. h. um die Reflektion der soziokulturellen Zusammensetzung der Schiiler-
schaft und der sich daraus ergebenden Konsequenzen fur Unterricht, Schulleben und Elternarbeit.
Die Umsetzung geschieht auf der Ebene der Schule. Unbestritten haben Schulen in Niedersachsen
bei der Umsetzung dieser Aufgabe noch Unterstiitzungsbedarf. Dieser wird u. a. gewahrleistet
durch gezielte Beratungs- und regionale Forthildungsangebote der Fachberatung Interkulturelle Bil-
dung. Auch das vom Kultusministerium bereits 2000 herausgegebene und an alle niedersachsi-
schen Schulen verteilte Handbuch ,Sichtwechsel. Wege zur interkulturellen Schule®, zeigt im Kapi-
tel ,Interkulturelle Schulentwicklung” systemisch verankerte Schritte zur interkulturellen Schulent-
wicklung als padagogischen Prozess eines Kollegiums auf. Derzeitig wird im Kultusministerium ge-
prift, das Handbuch zu aktualisieren.

Uber die Zusammensetzung der Schiilerschaft einer Klasse der allgemein bildenden Schulen ent-
scheidet die Schule in eigener Verantwortung. Eine willkiirliche Zusammensetzung von Klassen lie-
fe dem padagogischen Anspruch einer Schule zuwider und entspréche nicht ihrem Bildungsauftrag.
Dem Kultusministerium liegen deshalb auch keinerlei Hinweise dariiber vor, dass die Schulen im
Lande von diesen Grundséatzen abweichend verfahren wirden.

Zu den Vorgaben des Curriculums siehe Antwort zu D Nr. 4.
Zu 4:

Rechtliche Grundlage fiir die Kerncurricula sind das NSchG und die Grundsatzerlasse fiir die ein-
zelnen Schulformen. Mit § 54 des NSchG ist der Anspruch auf individuelle Férderung festgeschrie-
ben. Die Grundsatzerlasse legen durch die Stundentafel fest, fir welche Facher Kerncurricula zu
erstellen sind. Des Weiteren ist in den Grundsatzerlassen festgelegt, dass fachiibergreifende Ziele
in den padagogischen Konzepten (Schulprogrammen) der einzelnen Schule umzusetzen sind. Zu
den fachlbergreifenden Zielen gehéren u. a. die interkulturelle Erziehung, die Familien- und Sexu-
alerziehung, die Erziehung zur Toleranz und die Férderung der Gleichberechtigung der Geschlech-
ter.

Diese fachubergreifenden Ziele sind in den Kerncurricula u. a. in dem Kapitel ,Bildungsbeitrag” des
Fachs oder in dem Kapitel ,Unterrichtsgestaltung mit dem Kerncurriculum* formuliert.

Besonders hervorgehoben wird die Forderung, von der Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und
Schuler auszugehen, in den Fachern Deutsch und Englisch.

So heildt es beispielsweise fir das Fach Deutsch: ,Die verschiedenen Herkunftssprachen in den
Lerngruppen einschlieBlich der ,kleinen“ Sprachen Niederdeutsch und Saterfriesisch (lesser used
languages) erfahren im Deutschunterricht der Grundschule besondere Beriicksichtigung. Diese
Sprachen und die besonderen Kompetenzen ihrer Sprecherinnen und Sprecher werden als Berei-
cherung fur den Deutschunterricht und als Anlass zu Sprachbetrachtungen und Sprachvergleichen
aufgegriffen und genutzt.”

Und an anderer Stelle ist formuliert: ,Die Vielfalt der von den Schiilerinnen und Schiilern gespro-
chenen Sprachen einschlielich der Regionalsprachen und der ersten Pflichtfremdsprache werden
vergleichend in den Unterricht einbezogen.”

Kerncurricula sind eine neue Textsorte und legen - im Gegensatz zu den bisher geltenden Rah-
menrichtlinien — keine verbindlichen Inhalte fest, sondern formulieren erwartete Kompetenzen, die
als verbindliche Orientierung fiir die Auswahl der Inhalte und Unterrichtsthemen anzusehen sind.

Die in den Kerncurricula formulierten Kompetenzen sind also eine den Inhalten und Themen tber-
geordnete Kategorie.

Fur das Fach Deutsch in der Grundschule ist fur den Kompetenzbereich ,Lesen“ als erwartete
Kompetenz formuliert, dass die Schilerinnen und Schiuler in der Lage sein sollen, Texte zu verglei-
chen und zu untersuchen sowie Unterschiede und Gemeinsamkeiten zu finden. Als verbindliche
Kenntnisse werden aufgefiihrt, literarische Figuren/Motive in unterschiedlichen Kulturen/Kontexten
(z. B. Till Eulenspiegel und Nasreddin Hodscha), kontinuierliche und nicht-kontinuierliche Texte
(z. B. Wetterkarte und Wetterbericht) sowie Texte in unterschiedlicher medialer Aufmachung (z. B.
Marchen lesen, von Tontragern héren, als Film sehen) vergleichen und untersuchen zu kdnnen.
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Des Weiteren ist in dem Kompetenzbereich ,Sprache gebrauchen und untersuchen” als erwartete
Kompetenz beschrieben, dass die Schilerinnen und Schiler Uber grundlegende Einsichten in
Wort-, Satz- und Textstruktur verfligen sollen. Konkretisiert wird diese Kompetenz durch folgende
verbindliche Kenntnisse und Fahigkeiten: Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen im
Umfeld erkennen (Deutsch — Herkunftssprachen; Deutsch — Regionalsprachen).

Ahnliche, der Altersstufe und Schulform angemessene Kompetenzen sind fiir den Sekundarbereich
| formuliert.

Des Weiteren wird im Bereich der musisch-asthetischen Bildung den unterschiedlichen kulturellen
Hintergrinden der Schilerinnen und Schiler im besonderen Mafl3e Rechnung getragen. In den Fa-
chern Kunst, Gestaltendes Werken und Textiles Gestalten fir die Grundschule ist fir jedes Fach
verbindlich vorgeschrieben, ,kulturhistorische Kontexte* herzustellen, d. h. die Schule hat die Auf-
gabe, Offenheit und Verstandnis fur unterschiedliche Kulturen zu entwickeln.

Zu 5:

In der Grundschule werden gesellschaftspolitische Inhalte vorrangig im Sachunterricht behandelt.
Das Fach Sachunterricht gliedert sich in verschiedene Perspektiven, die auf die Bezugsfacher Ge-
schichte, Politik, Erdkunde, Physik, Chemie, Biologie, Wirtschaft, Technik und Hauswirtschaft der
weiterfihrenden Schule vorbereiten.

Im Bildungsauftrag der Perspektive ,Gesellschaft und Politik* heif3t es: ,Das Nachdenken tiber Wer-
te und Normen erfordert die Féhigkeit des Perspektivenwechsels und férdert Toleranz und Akzep-
tanz, aber auch die Fahigkeit zur begriindeten Abgrenzung gegenuber anderen Sichtweisen.

Zum Bildungsauftrag der Grundschule gehort es, individuelle Bediirfnisse und gesellschaftliche An-
forderungen aufeinander zu beziehen. Die Auseinandersetzung mit Fragen nach Rechten und
Pflichten im Zusammenleben von Menschen, sei es in der Familie, in der Klassen- und Schulge-
meinschaft oder in der politischen Gesellschaft, bahnt ein Verstéandnis der demokratischen Grund-
prinzipien an.”

Als erwartete Kompetenz ist u. a. dazu formuliert: Die Schulerinnen und Schuler erfassen und be-
schreiben die Pluralitat von Familienformen.

Diese Kompetenz wird durch folgende verbindliche Kenntnisse konkretisiert: die Vielfalt von Famili-
enstrukturen (Einelternfamilie, Adoptivkinder, Pflegekinder, Gro3familie ...) beschreiben, die Gene-
rationenabfolge einordnen sowie Rollenverteilung, Rechte und Pflichten im Alltagsleben beschrei-
ben zu kdnnen.

Fir den Sekundarbereich | liegen noch nicht fur alle Facher neue Kerncurricula vor. Zurzeit werden
fur die Facher des Fachbereichs geschichtlich-soziale Weltkunde an Haupt- und Realschulen, fur
die Facher des Aufgabenfelds B an Gymnasien (ohne Politik-Wirtschaft) bzw. fiir das Fach Gesell-
schaftslehre an Integrierten Gesamtschulen neue Kerncurricula erarbeitet. Die Frage der Migration
wird auch hier Beriicksichtigung finden.

In den Rahmenrichtlinien fir den Schulversuch ,Islamischer Religionsunterricht® ist explizit als zu
behandelnder Themenbereich das Verhaltnis von Jungen/Madchen und Méannern/Frauen aufge-
nommen.

Zu 6:

Die Kommissionen zur Erstellung der Kerncurricula setzen sich i. d. R. aus Lehrkraften zusammen,
die Uber besondere Kompetenzen in dem jeweiligen Fach verfiigen. Nach wie vor gibt es nur eine
geringe Anzahl von Lehrkraften mit Migrationshintergrund im niederséchsischen Schuldienst, die
fur eine Arbeit in den Kommissionen zur Verfugung stehen kdnnten, sodass eine Beteiligung in
moglichst jedem Fach zwar sehr erwiinscht, aber derzeit nicht umsetzbar ist. Au3er in den Kom-
missionen zur Erstellung der Rahmenrichtlinien fur den Schulversuch ,Islamischer Religionsunter-
richt* und dem Kerncurriculum fiir den ,Herkunftssprachlichen Unterricht” ist nur in der Kommission
fur das Fach Geschichte (HS) eine herkunftssprachliche Lehrkraft als Kommissionsmitglied tatig.
Dennoch ist grundsétzlich eine Beteiligung von Expertinnen und Experten mit Migrationshin-
tergrund bei der Entwicklung von Kerncurricula méglich. Die Entwirfe fur jedes Kerncurriculum sind
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schon wahrend des Entwicklungsprozesses 6ffentlich im Internet einsehbar, sodass jede und jeder
zu den Entwurfen Stellung nehmen kann, die in die weitere Arbeit mit einbezogen werden kann.

Zu 7.

Der mit internationalen Qualitédtskonzepten abgeglichene Orientierungsrahmen ,Schulqualitét in
Niedersachsen” (2006) liefert einen Referenzrahmen fiir die Bestandsaufnahme bzw. Selbstevalua-
tion der Schule. Er ist zugleich Grundlage der Bewertungskriterien (Qualitatskriterien und Teilkrite-
rien) der Schulinspektion.

Die besonderen Anforderungen an Schulen, die sich aus einer Schilerschaft mit unterschiedlichem
kulturellen Hintergrund bzw. aus einer relativ hohen Anzahl von Schilerinnen und Schilern aus
Einwandererfamilien ergeben, werden im Orientierungsrahmen in mehreren Qualitaitsmerkmalen di-
rekt oder indirekt angesprochen.

So wird unter dem Merkmal 2.1 ,Schuleigenes Curriculum® gefragt, ob es ein ,Konzept zur syste-
matischen Sprachférderung bei nicht ausreichenden Deutschkenntnissen gibt.

Im Merkmal 2.2 ,Personlichkeitsentwicklung” wird gefragt, wie ,soziales Lernen und verantwortli-
ches Handeln entwickelt* und wie ,Ausgrenzung und Abwertung wahrgenommen und aufgegriffen
(werden)“. Angebote zur interkulturellen Bildung werden beispielhaft genannt.

Beim Merkmal 2.3 ,Lehrerhandeln im Unterricht* wird die Aufmerksamkeit u. a. auch auf die Frage
gelenkt, inwieweit ,individuelle Lernvoraussetzungen und -mdéglichkeiten Berlicksichtigung (finden)“
und inwieweit ,Selbstvertrauen und Motivation der Schilerinnen und Schiiler geférdert (werden)”.

Im Merkmal 2.5 ,Individuelle Férderung und Unterstiitzung“ wird darauf hingewiesen, dass Forder-
mafRnahmen ,auch soziale und geschlechtsspezifische Aspekte* beriicksichtigen sollten. Im Merk-
mal 2.6 ,Auf3erunterrichtliche Schilerbetreuung” wird die Einbindung der Familie angesprochen:
~Werden Eltern sowie Schilerinnen und Schiler bei hduslichen Problemen beraten und ggf. durch
kompetente Hilfe unterstitzt?"

Bezlige zur Fragestellung sind auch in anderen Merkmalen des Orientierungsrahmens zu finden:
etwa bei der ,Gestaltung der Schule als Lebensraum® (3.1). Hier wird als Ziel u. a. ein soziales Kli-
ma, das durch Wertschatzung, Toleranz und Zuverlassigkeit gepragt ist, genannt und nach ge-
meinsam entwickelten, vereinbarten und gelebten sozialen Umgangsformen gefragt.

Relevant sind auch die Aspekte Elternbeteiligung (3.3) und Kooperation mit anderen Partnern (3.4).
Die Schulen sollen tberprifen, wie sie Eltern motivieren (kénnen), sich aktiv am Schulleben und an
der Schulentwicklung zu beteiligen, bzw. welche Kooperationen und Partnerschaften mit auRer-
schulischen Expertinnen und Experten, Einrichtungen und Institutionen bestehen, um das Schulle-
ben zu bereichern oder den Lehr- und Lernprozess zu unterstutzen.

Letztlich zielt auch die Frage nach der Zufriedenheit der Beteiligten, u. a. der Schilerinnen und
Schuler sowie der Eltern (1.3), darauf, die Aufmerksamkeit auf die besonderen Rahmenbedingun-
gen der Schule bezuglich Schiler- und Elternschaft und die daraus erwachsenen Anforderungen zu
lenken.

Diese Aussagen des Orientierungsrahmens finden ihren Niederschlag auch im Konzept der Nie-
dersachsischen Schulinspektion (NSchl).

Der Erhebungsbogen der NSchl fragt unter ,Rahmenbedingungen der Schule” und unter ,Schuler-
zahlen“ u. a. nach Schilerinnen und Schiilern mit nicht-deutscher Muttersprache bzw. mit Migrati-
onshintergrund.

Die Riickmeldungen der Schule bieten Gesprachsanlasse fiir das Inspektionsteam, sodass Fragen
der Integration und des interkulturellen Lernens in der Schule wéhrend der Schulinspektion in den
Blick genommen werden. In diesem Zusammenhang wird die Férderung von Schilerinnen und
Schilern mit Migrationshintergrund sowie der Umgang von Schule allgemein mit ethnischen Min-
derheiten thematisiert.
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Entsprechende Inspektionsergebnisse werden in den Inspektionsbericht bei der Beschreibung der
LAusgangssituation der Schule* und bei der Bewertung des Qualitatskriteriums (QK) 2 ,Schuleige-
nes Curriculum® (hier insbesondere unter Teilkriterium TK 2.4 (Konzept und Maflnahmen zur
Sprachférderung) und TK 2.5 (Konzept und MaBhahmen zur interkulturellen Bildung u. a.) einbezo-
gen. Sie werden aber auch bei der Bewertung des Lehrerhandelns im Unterricht (z. B. TK 3.2 ,Der
Lehrstoff und die Aufgaben werden verstandlich erlautert”) sowie der FérdermaBnahmen der Schu-
le (QK 8) beriicksichtigt und spielen selbstverstandlich eine Rolle bei der Bewertung der Schulkultur
(QK 10), der Eltern- und Schilerbeteiligung (QK 11) und der Kooperation mit externen Partnern

(QK 12).

Insgesamt tragen Orientierungsrahmen und die Verfahren und Instrumente der Schulinspektion da-
zu bei, Schulen (ggf. zusatzlich) zu sensibilisieren und zu motivieren, sich den besonderen Anfor-
derungen zu stellen, die aus dem unterschiedlichen kulturellen Hintergrund der Schilerschaft er-
wachsen.

Zu 8:

Derzeit sind vier Lehrkréfte in koordinierender Funktion mit den Aufgaben einer Bezirksberaterin ei-
nes Bezirksberaters Interkulturelle Bildung bei den jeweiligen Abteilungen der Landesschulbehérde
betraut. Hinzu kommen acht Fachberaterinnen bzw. Fachberater bei der Landesschulbehoérde, Abt.
Braunschweig, sechs bei der Abt. Hannover, neun bei der Abt. Liineburg und sieben bei der Abt.
Osnabriick. Die Zahl ist in den letzten Jahren leicht zurlickgegangen.

Die Entwicklung fir die kommenden Jahre wird bedarfsgerecht erfolgen.
Zu 9:

Die aktuellen Rahmenrichtlinien fur die Erzieherausbildung haben die integrative Erziehung und die
interkulturelle Arbeit ausdriicklich als Ziel (s. auch Beantwortung der Frage B Nr.12).

Dieses Ziel wird beispielsweise im Lernfeld ,Kinder und Jugendliche in besonderen Lebenssituatio-
nen erziehen, bilden und betreuen” durch folgende Lerninhalte im Zusammenhang prazisiert: Situa-
tion von Migrantenfamilien — Forderkonzepte, integrative Erziehung, interkulturelle Arbeit - Integra-
tive Einrichtungen. Lernfeldubergreifend werden hier auch das Konfliktmanagement sowie die Kom-
munikation und Zusammenarbeit mit mehrsprachigen Familien thematisiert.

Dementsprechend wird der Umgang mit kultureller Heterogenitat der Kinder in allen Lernfeldern be-
riicksichtigt. Fur die unterrichtliche Umsetzung wird den ausbildenden Lehrkraften eine umfangrei-
che Materialiensammlung angeboten, die auch Lernsituationen zum Thema interkulturelle Bildung
enthalt. Die Aktualisierung und Weiterentwicklung der Unterrichtsbeispiele erfolgt kontinuierlich im
Rahmen landeseigener Innovationsvorhaben und wird allen an der Erzieherausbildung beteiligten
Lehrkraften Uber den Niederséchsischen Bildungsserver zur Verfligung gestellt.

Zudem hospitieren seit dem Jahr 2005 im Rahmen bestehender EU-Férderprogramme zunehmend
Lehrkrafte niederséchsischer Fachschulen eine Woche in unterschiedlichen européischen Praxis-
einrichtungen. Dieses Ausbilder-Projekt ist angebunden an das Auszubildenden-Projekt der Fach-
schulen. Schilerinnen und Schiiler der Europaklassen absolvieren einen Ausbildungsabschnitt von
bis zu acht Wochen in besonders geeigneten sozialpddagogischen Partnereinrichtungen im euro-
paischen Ausland, um Schlisselqualifikationen im internationalen Kontext zu erwerben und um sich
fur die padagogische Arbeit in multikulturellen Kindergruppen zu qualifizieren.

In der Ausbildung fur die Lehramter GHR und GYM sind folgende Kenntnisse und Fahigkeiten in
verschiedenen Bereichen zu erwerben:

Padagogik: Leben und Lernen in heterogenen Gruppen, insbesondere mit Inlandern und Auslan-
dern; Soziologie: ethnische und religidse Minderheiten im gesellschaftlichen Kontext; Politik: Migra-
tion.

Zusétzlich werden in der Ausbildung fir das Lehramt GHR Kenntnisse und Fahigkeiten in Psycho-
logie - besondere Bedingungen der Schilerinnen und Schiiler nichtdeutscher Muttersprache/Her-
kunftssprache - erworben.
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In der Ausbildung fir das Lehramt BBS werden im Bereich der Berufs- und Wirtschaftspadagogik
Kenntnisse Uber die anthropologischen Grundlagen der Bildung und Erziehung Jugendlicher und
Erwachsener unterbesonderer Berlcksichtigung von Sozialisationsprozessen verlangt. (s. aktuelle
Fassung PVO-Lehr ).

Zu E - Einbeziehung der Eltern aus Einwandererfamilien und der Migrantenorganisationen:
Zu 1:

Das Kultusministerium hat im Rahmen des ESF-Ziels 1 fir die Férderperiode 2007 bis 2013 Mittel
fur das Programm ,Inklusion durch Enkulturation* beantragt, dessen wesentliches Ziel laut EU die
sogenannte Verbesserung des Humankapitals ist. Ein grundlegender Baustein soll die Ausweitung
des sogenannten Rucksackprojekts auf Akteure im Ziel-1-Gebiet sowie andere sinnvolle Angebote
an Eltern (und Kinder) aus Einwandererfamilien sein, um friih die Grundlagen fir lebenslanges Ler-
nen zu legen.

Zur Information von Eltern aus Einwandererfamilien wurden Flyer zum Orientierungsplan und zur
Zusammenarbeit von Kindergarten und Grundschule in verschiedenen Sprachen aufgelegt.

Dariiber hinaus setzt sich eine Unterarbeitsgruppe des Forums ,Ubergang Schule - Beruf* im Rah-
men der Fortschreibung des Handlungsprogramms Integration speziell mit dem Thema Elternarbeit
auseinander. Unter Federfiihrung des Kultusministeriums werden Ansdtze guter Praxis zusam-
mengetragen und Empfehlungen zu einer Verbesserung aktivierender Elternarbeit mit zugewander-
ten Eltern ausgesprochen.

Ausgehend von der bilateralen deutsch-tirkischen Arbeitsgruppe im Kultusministerium wird derzei-
tig in Zusammenarbeit mit der kooperativen Migrationsarbeit Niedersachsen ein Konzept entwickelt
fur sogenannte Integrationslotsen, die speziell fur die Zusammenarbeit mit turkischstammigen El-
tern qualifiziert werden. Es ist geplant, einige herkunftssprachliche Lehrkréfte in dieses Projekt auf-
zunehmen. Die Umsetzung soll noch im Jahr 2007 beginnen und mit Mitteln des Innenministeriums
aus dem Integrationslotsenprogramm finanziert werden.

Ebenfalls zu nennen ist die Qualifizierung herkunftssprachlicher Lehrkréafte auch fir die Aufgabe
der Zusammenarbeit mit Eltern im Rahmen eines 30-monatigen Fortbildungsprojektes, das vom
Nieders. Landesamt fiir Lehrerbildung und Schulentwicklung angeboten wird und an dem der
Uberwiegende Teil der Lehrkrafte teilnimmt.

Die Angebote niedersachsischer Ganztagsschulen richten sich grundsatzlich an alle Schilerinnen
und Schiler von Ganztagsschulen. Werden in einzelnen Ganztagsschulen spezielle Angebote fiir
Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund angeboten, so wenden sich die Schulen und
die Lehrerinnen und Lehrer in der Form der Einzelansprache an die Schilerinnen und Schuler und
auch gegebenenfalls an die Erziehungsberechtigten, von denen sie annehmen, dass das Angebot
deren besondere Interessenlage oder Bedurfnislage anspricht. Lehrkréfte zeigen dabei ein beson-
ders groBes Engagement fir die Einbeziehung der betroffenen Kinder und Jugendlichen, da die
zusatzlichen Unterstiitzungs-, Férder- und Freizeitangebote stets auf die Situation der Schiilerinnen
und Schiler abgestimmt werden und daher von der Seite der Schule ein grofies Interesse daran
besteht, die Zielgruppe auch zu erreichen.

Die ersten zusammenfassenden Ergebnisse der ,Studie zur Entwicklung von Ganztagsschule®
StEG (durchgefiihrt von den Einrichtungen Deutsches Institut fir Internationale Padagogische For-
schung, Deutsches Jugendinstitut, Institut fir Schulentwicklungsforschung) haben fir alle Bundes-
lander gezeigt, dass sich ein vorhandener Migrationsstatus von Kindern und Jugendlichen in der
Teilnahme an Angeboten der Ganztagsschule weder in der Grundschule noch in der Sekundarstu-
fe I, weder in gebundenen noch in offenen Ganztagsschulen als differenzierendes Kriterium er-
weist. Kinder von Migranten sind beim Ganztagsbesuch demnach weder tber- noch unterreprasen-
tiert. Die Landesregierung sieht in diesem Forschungsergebnis eine Bestatigung dafir, dass es in
den Ganztagsschulen gelingt, bedarfsgerechte Unterstiitzungs-, Férder- und Freizeitangebote fir
alle Schilergruppen zu entwickeln.
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Zu 2.

Insbesondere im Kontext der Sprachférderung vor der Einschulung werden landesweit Sprachkur-
se, vorwiegend fur Mitter, wie z. B. ,Mama lernt Deutsch®, angeboten. Eine landesweite Erfassung
findet nicht statt, da die Kurse ortlich von vielen verschiedenen Tragern angeboten werden.

Zu 3:

Das in der Zeit von 2000 bis 2006 durchgefiihrte Praventions- und Integrationsprogramm PRINT
hat in der Kooperation von Jugendhilfe und Schule auch einen erfolgreichen Beitrag zur Integration
junger Menschen verschiedener Herkunft geleistet. In der mit Beginn des Jahres 2007 nachfolgen-
den Projektforderung der Niedersachsischen Kooperations- und Bildungsprojekte (NiKo) ist die
Verbesserung von Bildung, Férderung, Erziehung, gesundheitlicher Entwicklung und gesellschaftli-
cher Integration von benachteiligten jungen Menschen bestimmender Handlungsansatz. Die Ko-
operation zwischen Jugendhilfe und Schule wird nun erweitert um den Kooperationspartner Famili-
en. Eltern und Familien als Orte der Erziehung und Bildung sollen durch gemeinsame Erziehungs-
und Bildungspartnerschaften zwischen Elternhaus, Jugendhilfe und Schule in ihren Erziehungs-
und Bildungsaufgaben gestarkt werden.

NiKo-Projekte sollen Bildungsbenachteiligungen und Erziehungsdefizite verringern.

Durch zielgruppenspezifische Zielsetzungen und Methoden, wie z. B. ein aufsuchender Hand-
lungsansatz, sollen Eltern und Familien erreicht und ihnen Hilfen zur Bewaltigung der Erziehungs-
aufgaben bereitgestellt, das Verstandnis fur junge Menschen in ihren spezifischen Entwicklungs-
phasen geweckt und Kenntnisse fiir angemessene Erziehungsformen vermittelt werden.

Die Begleitung und Unterstitzung soll dazu beitragen, die heranwachsenden jungen Menschen zu
starken selbstbewussten und gemeinschaftsfahigen Persdnlichkeiten zu erziehen und eine forderli-
che Gestaltung der Lebensbedingungen fir ihr Aufwachsen zu bewirken. Dies schlie3t auch ein, El-
tern und Familien die Bedeutung von schulischer und beruflicher Ausbildung fiir Jungen und Mad-
chen fir ihre Lebensplanung zu vermitteln.

Die Einrichtung von NiKo-Projekten ist an schulischen Standorten in sozialen Brennpunkten vorge-
sehen. Fur die Férderung von 77 Projekten stehen 2,009 Mio. Euro Landesmittel zur Verfligung.
Derzeit haben 73 Projekte einen Zuwendungsbescheid erhalten. Fir weitere 4 Projekte wurde be-
reits eine Genehmigung zum vorzeitigen MalBnahmebeginn ausgesprochen. Hier sind noch Detail-
fragen zu klaren. Damit ist die Projektauswahl abgeschlossen und die vorgesehene Projektzahl von
77 Projekten ist erreicht. Mit der landesweiten Verteilung der NiKo-Projekte werden die Zielset-
zungen des Programms in alle Regionen Niedersachsens getragen. Fir die Fachkrafte in den Pro-
jekten werden begleitende Fortbildungen angeboten.

Dartber hinaus werden zur Information zugewanderter Eltern vom Kultusministerium mehrsprachi-
ge Informationen Uber das niedersachsische Schulwesen in Form von Faltblattern bereitgestellt. Zu
weiteren MaRBnahmen und Vorhaben siehe auch Vorbemerkung und die Antworten zu E Nrn. 1
und 4.

Zu 4.

Am 02.05.2007 wurde die Richtlinie Integrationslotsen veréffentlicht. Danach gewéhrt das Land
Niedersachsen Zuwendungen fir Malinahmen zur Qualifizierung und Begleitung von Integrations-
lotsen mit dem Ziel, die Integration von Zugewanderten zu verbessern und das ehrenamtliche En-
gagement - insbesondere von Menschen mit Migrationshintergrund - zu férdern. Im Haushaltsjahr
2007 stellt die Landesregierung fur diesen Zweck insgesamt 500 000 Euro zur Verfiigung.

Der Einsatz von Integrationslotsen ist in vielféltigen Formen und Bereichen mdglich. Integrationslot-
sen verbessern u. a. die Integration zugewanderter Kinder, sie begleiten Jugendliche beim Uber-
gang von der Schule in die Ausbildung oder fihren Migranteneltern an das deutsche Schulsystem
heran.

Zum Weiteren wird auf die Antwort zu E Nr. 1. hingewiesen.
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Zu F - Kindergartenerzieherinnen und -erzieher und Lehrkrafte mit Migrationshintergrund:
Zu 1:

Im NLS werden keine Angaben zum Migrationshintergrund des Personals in Einrichtungen erho-
ben.

Zu 2:

Im niedersachsischen KiTaG ist in § 2, Abs. 1, in welchem der Bildungsauftrag formuliert ist, die
Autonomie der Trager festgeschrieben: ,Das Recht der Trager der freien Jugendhilfe, ihre Ta-
geseinrichtungen entsprechend ihrer erzieherischen Grundrichtung in eigener Verantwortung zu
gestalten, bleibt unberthrt“. Tageseinrichtungen fur Kinder in kirchlicher Tragerschaft sind soge-
nannte Tendenzbetriebe. Insofern ist die Landesregierung generell nicht befugt, den freien Tréagern
Vorgaben hinsichtlich ihrer diesbeziiglichen Entscheidungen zu machen, im Unterschied zu den
Vorschriften, welche die Ausbildung des Fachpersonals regeln.

Zu3a:

Anteil der Schilerinnen und Schiiler an den Berufsfachschulen Sozialassistentin/-assistent und
Fachschulen Sozialpadagogik mit Migrationshintergrund am 15.11.2006

Schulerinnen und Schiiler
Bildungsgang darunter Ausland. dar._r_wlchtdeutsche
Insgesamt Familiensprache
absolut in % absolut in %
Berufsfachschule Sozialass. 5903 144 2,4 181 3,1
Fachschule Sozialpadagogik 3782 65 1,7 66 1,7
Zu 3 b:

Die berufsbildenden Schulen informieren regelméafig auf Berufsfindungsmarkten und durch ,Tage
der offenen Tur* Uber das Berufsbild und die sich daraus ergebenden beruflichen Perspektiven.
Hier werden Interessentinnen und Interessenten fiir die Erzieherausbildung, die selbst einen Migra-
tionshintergrund haben, besonders auch die kulturelle Heterogenitat der Lerngruppen in den Kin-
dertagesstatten sowie die Arbeit mit Migrantenkindern angesprochen. Entsprechend werden Maf3-
nahmen und Aktionen im Rahmen der Berufsorientierung an allgemein bildenden Schulen, wie z. B.
die Einfihrung von Betriebs- und Praxistagen oder die Berufswahl-Passaktion, auf besonders ge-
eignete Bewerberinnen und Bewerber ausgerichtet.

Zudem werden im Rahmen der Qualitatsentwicklung mit den an der Erzieherausbildung beteiligten
Berufsfachschulen und Fachschulen Zielvereinbarungen getroffen. Dabei wird auch die Werbung
von Bewerberinnen und Bewerbern mit einem Migrationshintergrund als Ziel eingebunden. Bei der
Aufnahme und Auswahl ist jedoch zunéchst nach Eignung und Leistung und nicht nach Herkunft
oder Nationalitat zu entscheiden (8 59 a NSchG).
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Zu 4.

Lehrkrafte an allgemein bildenden Schulen mit ausléandischer Staatsangehdorigkeit nach Schulfor-
men und Landern 2006

Land/Erdteil der Schulformen

Staatsangehdrigkeit Su. GS HS GHS RS GY KGS IGS FWS FOS
Belgien 8 1 1 1 1 2 2
Danemark 16 2 2 1 2 5 2 1 1
Estland

Finnland 7 2 1 1 2 1
Frankreich 63 2 5 1 5 38 1 2 8 1
Griechenland 15 8 | 3] 3 1 |
Grof3britannien 60 2 2 4 31 3 3 14 1
Irland 3 1 1 1

Italien 31 14 2 2 1 2 8 1 1
Litauen 1 1
Luxemburg 1 1
Niederlande 23 3 4 1 1 7 2 2 3
Osterreich 7 4 1 1 1
Polen 6 2 1 2 1
Portugal 7 3 3 1

Schweden 3 1 1 1
Spanien 48 5 2 2 32 2 2 3
Tschechische Rep. 1 1

Europ. Union insg. 300 48 24 19 123 10 18 35 14
Albanien 5 2 1 1 1

Bosnien u. Herzeg. 2 1 1

Serbien u. Monteneg. 9 4 4 1
Kroatien 3 1 2
Mazedonien 1 1

Norwegen 2 1 1

Rumaénien 5 1 1 1 2
Russland 2 1 1
Schweiz 5 2 1 2
Turkei 91 62 9 8 1 1 1 4 2 3
Ukraine 2 1 1

Ungarn 2 1 1

Ubr. europ. Staaten 3 1 1 1
Ubriges Europa insg. 132 76 12 11 4 7 3 4 4 11
Marokko 2 2

Tunesien 6 4 1 1

Ubr. afrikan. Staaten 4 1 1 2
Kanada 9 1 1 1 2 4
Vereinigte Staaten 50 1 5 1 3 19 3 1 15 2
Ubr. amerik. Staaten 11 1 1 2 5 1 1

Japan 6 5 1

Ubrige asiat. Staaten 19 5 3 1 1 3 1 3 2
Australien/Ozeanien 6 6
staatenlos 2 1 1

Insgesamt 547 | 140 47 23 31 163 19 24 71 29
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Auslandische Lehrkrafte an berufsbildenden Schulen in Niedersachsen differenziert nach Her-
kunftslandern und Schulformen am 15.11.2006
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Andorra 1 1 1 1
Australien 1 1
Barbados 1 1 1 1
Belgien 2 1 1 1 1
Bulgarien 2 1 2 1
China 1 1
Danemark 2 1 1 2 1
Finnland 1 1 1
Frankreich 8 2 1 1 2 2 2
Griechenland 2 1
Grofbritannien und Nordirland 10 3 5 4 2 2
Iran, Islamische Republik 1 1
Israel 1 1
Italien 3 2 2 1
Lettland 1 1
Niederlande 6 2 3 1 4 1
Osterreich 6 2 1 2 5 1 1
Polen 1 1 1
Russische Foderation 2 1 1
Schweden 2 2
Serbien 2 2 1 1
Spanien 23 1 1 9 2 4 1 18
Tilrkei 4 3 1 2 3
Vereinigte Staaten 9 4 3 2 1 8 1 1 2
Insgesamt 92 21 6 12 8 59 16 14 1 30

(Doppelzahlungen méglich, da die Lehrkrafte in der Regel an mehreren Schulformen unterrichten.)
Zu5:

Gemall § 9 Abs. 1 Nr. 1 NBG darf in das Beamtenverhaltnis nur berufen werden, wer Deutsche
oder Deutscher im Sinne des Artikels 116 des Grundgesetzes ist oder die Staatsangehérigkeit ei-
nes anderen Mitgliedstaates der Europaischen Gemeinschaft besitzt. Das Innenministerium kann
nach § 9 Abs. 3 NBG eine Ausnahme zulassen, wenn fir die Gewinnung der Beamtin oder des Be-
amten ein dringendes dienstliches Bedirfnis besteht.
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Sollte aus Griinden der Staatsangehdérigkeit eine Einstellung im Beamtenverhaltnis nicht méglich
sein, kdnnte stattdessen eine Einstellung als Tarifbeschéftigte oder Tarifbeschéftigter erfolgen.

Zu 6 a:

Die Zahl der ausléandischen Studentinnen und Studenten in Lehramtsstudiengéngen in Niedersach-
sen, differenziert nach den Herkunftslandern und nach den jeweiligen angestrebten Lehramtern, ist
in der beigefiigten Anlage zusammengestellt.

Zub6b:

Besondere WerbemafRnahmen mit dem Ziel, Studienberechtigte aus Einwandererfamilien fur die
Aufnahme eines Lehramtsstudiums zu gewinnen, sind von der Landesregierung nicht beabsichtigt.

Zu’”a:

Eine Einstellung in den niedersachsischen Schuldienst setzt die Erste Staatspriifung bzw. Master-
prifung fur ein Lehramt und die Ableistung des 18- bzw. 24-monatigen Vorbereitungsdienstes mit
abschlieRender Zweiter Staatsprifung oder als gleichwertig anerkannte Prifungen voraus.

Bei der Bewertung auslandischer Lehrerausbildungen ist zu unterscheiden zwischen solchen aus
EU- und solchen aus Nicht-EU-L&ndern.

EU-Lander:

Eine in einem Staat der Europédischen Union abgeschlossene Lehrerpriifung einschlie3lich der Be-
rufszugangsberechtigung kann den o.a. niederséchsischen Staatsprifungen fiir ein Lehramt
grundsatzlich dann gleichgestellt werden, wenn der im EU-Staat absolvierten Priifung ein mindes-
tens dreijahriges Studium an einer Hochschule (Universitét) zugrunde liegt und wenigstens zwei
etwa gleichrangig studierte Unterrichtsfacher bzw. sonderpédagogische Fachrichtungen im not-
wendigen Studienumfang nachgewiesen werden, die Unterrichtsfacher der entsprechenden nieder-
séchsischen Schulform sind.

Dariiber hinaus wird die Beherrschung der deutschen Sprache in Wort und Schrift vorausgesetzt.
Der Nachweis hieriiber kdnnte durch das GroRe Deutsche Sprachdiplom des Goethe-Instituts mit
mindestens der Note "gut" gefuhrt werden. Grundsétzlich behélt sich das Land Niedersachsen aber
zusatzlich auch die Forderung nach einem entsprechenden Kolloquium vor.

Im Ubrigen kann die Gleichstellung einer in einem EU-Staat erworbenen Lehrerausbildung auch
von AusgleichsmalRnahmen abhangig gemacht werden. D. h. es wird auf der Grundlage der ent-
sprechenden EU-Richtlinien gepruft, in welchen Punkten sich die auslandische Lehrerausbildung
von der niedersachsischen inhaltlich unterscheidet. AnschlieRend wird, ggf. nach einem Bera-
tungsgespréch, in einem Bescheid festgelegt, welche universitaren Leistungen (fachwissenschaftli-
cher Teil des Anpassungslehrgangs) und/oder berufspraktischen Zeiten (praktischer Teil des An-
passungslehrgangs) noch zu erganzen sind.

AusgleichsmaRRnahmen kénnen nach Wahl der Antragstellenden eine Eignungspriifung oder ein
Anpassungslehrgang von héchstens drei Jahren Dauer sein.

Der Anpassungslehrgang gliedert sich in der Regel in zwei Teile:

1. Die fehlenden Kenntnisse in den Unterrichtsfachern sind durch die erfolgreiche Teilnahme an
universitaren Lehrveranstaltungen auf dem Niveau des Hauptstudiums entsprechend der Ver-
ordnung Uber die Ersten Staatspriifungen fiir Lehramter im Land Niedersachsen (PVO-Lehr I)
vom 15.04.1998 (Nds. GVBI. S. 399), zuletzt gedndert am 26.01.2006 (Nds. GVBI. S. 33)
nachzuweisen. Eine abschlieende Priifung ist nicht erforderlich.

2. Der schulpraktische Teil ist an einer niederséachsischen Schule unter der Verantwortung und
Betreuung eines qualifizierten Berufsangehdrigen sowie unter der Leitung eines niedersachsi-
schen Studienseminars zu absolvieren. Die Dauer wird je nach Einzelfall unter Beriicksichti-
gung von anrechnungsféhigen berufspraktischen Zeiten auf mindestens sechs Monate und
hdéchstens drei Jahre festgesetzt.
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Wenn erforderlich, kann der Anpassungslehrgang verlangert, er kann aber auch verkirzt werden,
wenn eine erfolgreiche Anpassung vor seinem Ablauf festgestellt wird. Wahrend des Lehrgangs ist
Unterricht in den beiden Unterrichtsfachern zu erteilen und an den Veranstaltungen im padagogi-
schen Seminar und in den fachdidaktischen Seminaren teilzunehmen. Die erbrachten Leistungen
werden in einem Abschlussgutachten bewertet; eine Priifung findet nicht statt.

Je nach Einzelfall kann auch nur Teil 1 oder nur Teil 2 des Anpassungslehrgangs erforderlich sein.

Die Eignungsprufung ist eine staatliche Priifung, mit der die Kenntnisse und Fahigkeiten zur Aus-
Ubung des Berufes fur das angestrebte Lehramt in Niedersachsen beurteilt werden. Sie wird vor ei-
nem Prifungsausschuss des Niederséchsischen Landesamtes fiir Lehrerbildung und Schulentwick-
lung (NILS) abgelegt und besteht aus je einem Prifungsunterricht in den beiden Unterrichtsfachern,
einer schriftlichen und einer mindlichen Prifung.

Gegenstand der schriftlichen und mindlichen Priifung ist die Fachwissenschaft einschlielich Fach-
didaktik der jeweiligen Unterrichtsfacher. Weiterhin werden in der miindlichen Priifung Themen aus
dem péadagogischen Bereich gepriift. Hierbei kdnnen Fragen zur Schulpédagogik, padagogischen
Psychologie und Soziologie erdrtert werden, die sich auf die Berufspraxis der jeweiligen Schulform
beziehen, sowie Fragen zur Aufgabe der Schule in der Gesellschaft und aus dem Schul- und Be-
amtenrecht.

Vor Ablegen der Eignungspriifung wird die Mdglichkeit gegeben, eine angemessene Zeit an einer
niederséchsischen Schule zu hospitieren. Ein Dienstverhaltnis zum Land Niedersachsen wird da-
durch nicht begrundet. Die Eignungsprufung wird benotet. Bei Nichtbestehen der Prifung dirfen
die nicht bestandenen Prufungsteile einmal wiederholt werden.

Nach erfolgreichem Ablegen der Eignungsprifung oder erfolgreichem Absolvieren des Anpas-
sungslehrgangs erhalt die Lehrkraft einen ,Gleichstellungsbescheid®, mit dem sie einer in Nieder-
sachsen ausgebildeten Lehrkraft laufbahnrechtlich gleichgestellt wird und mit dem sie sich auf aus-
geschriebene Lehrerstellen bewerben kann.

Nicht-EU-Lander:

Fur die Feststellung der Gleichwertigkeit einer im (Nicht-EU-) Ausland abgelegten Prifung mit der
Ersten Staatsprifung bzw. Masterprifung fiir ein Lehramt in Niedersachsen ist es erforderlich zu
prifen, ob die nachgewiesene Ausbildung einer Ersten Staatsprufung hinsichtlich aller Priifungsin-
halte bzw. Prufungsteile im Wesentlichen entspricht. Damit die Lehrerausbildung Gberhaupt inhalt-
lich einer niedersachsischen Lehrerausbildung entsprechen kann, miissen mindestens zwei gleich-
rangig studierte Unterrichtsfacher nachgewiesen werden, die Unterrichtsfacher der entsprechenden
niedersachsischen Schulform sind. In der Regel ist davon auszugehen, dass zumindest noch Teile
nachstudiert werden missen und anschlie3end die 1. Staatsprifung bzw. Masterpriifung abzule-
gen ist. Je nach Art und Umfang des auslandischen Hochschulstudiums kénnen ggf. Prifungsleis-
tungen oder aber auch nur Studienleistungen in den jeweiligen Unterrichtsfachern bzw. in Erzie-
hungswissenschaften angerechnet werden.

Generell wird den Bewerbern der Hinweis gegeben, dass fiir die Ausiibung des Lehrerberufs die
Beherrschung der deutschen Sprache in Wort und Schrift sowie Fertigkeiten in der Gestaltung von
Texten erforderlich sind.

Von Seiten MK wird ein sogenannter Grundsatzbescheid gefertigt, in dem u. a. festgestellt wird, ob
das auslandische Studium an einer akkreditierten Hochschule (Universitat) erfolgte und ob grund-
satzlich Prifungs- oder Studienleistungen fiir die Unterrichtsfacher sowie fiir Erziehungswissen-
schaften angerechnet werden kénnen.

Die Bewerberin/der Bewerber wird dann im Weiteren an das Niedersachsische Landesamt fiir Leh-
rerbildung und Schulentwicklung (NIiLS) verwiesen mit der Empfehlung, sich zunéchst vom Pri-
fungsamt beraten zu lassen. Es ist auch fiir die evtl. Anrechnung von Studienleistungen im Einzel-
nen zustandig und hat zu entscheiden, ob ggf. der in der PVO-Lehr | vorgesehene Prifungsteil
.Hausarbeit" angerechnet werden kann.

Um die Ausbildung entsprechend der niedersachsischen Laufbahnvorschriften abzuschlielen, hat
die Bewerberin/der Bewerber nach dem Ablegen der Ersten Staatsprufung bzw. Masterprifung fur
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das jeweilige Lehramt noch einen in der Regel 18- bzw. 24-monatigen Vorbereitungsdienst mit ab-
schlieBender Zweiter Staatsprifung zu leisten.

Zu7b:

Die Grunde fur eine Nichtanerkennung kdnnen vielfaltig sein und ergeben sich weitestgehend
schon aus den unter a) gegebenen Erlauterungen.

Grundsatzlich kdnnen nur Studienabschliisse (Diplome, Magister usw.) beriicksichtigt werden, die
an einer im Ausland akkreditierten Hochschule (Universitat) absolviert wurden.

Wurden sie an einer Institution ochne den vorgenannten Status (z. B. an einer Fachschule) abgelegt,
ergibt sich daraus schon ein Ablehnungsgrund, da das Lehramtsstudium in Niedersachsen an Uni-
versitaten erfolgt.

Generell kdnnen immer dann Studienleistungen nicht angerechnet werden, wenn es sich nicht um
an niedersachsischen Schulen vorgesehene Unterrichtsfacher handelt.

In der Gberwiegenden Zahl der Falle kobnnen aber Studienleistungen bzw. z. T. auch Prifungsleis-
tungen auf die hiesige Lehramtsausbildung angerechnet werden.

Zu’7.c:

Die Anerkennung ausléndischer Lehramtsausbildungen bzw. Anrechnung entsprechender Studien-
leistungen erfolgt im Rahmen der Grenzen, die durch die Regelungen der PVO-Lehr | bzw. der ge-
planten Verordnung iber Masterabschlisse fir Lehramter in Niedersachsen (Nds. MaVO-Lehr) ge-
setzt sind. Innerhalb dieser gesetzlichen Regelungen zur niedersachsischen Lehrerausbildung wer-
den alle Anerkennungs- bzw. Anrechnungsmadglichkeiten ausgeschopft.
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